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I denna kandidatavhandling undersdks fyra larares erfarenheter och tankar om under-
visning éver amnesgranserna i arskurserna 7-9. Tyngdpunkten ligger pa musikamnets
roll i samarbetet. Begrepp 6ppnas upp, historian redovisas och olika sétt att integrera
presenteras i avhandlingens teoretiska referensram. Dessutom ldggs argument for integ-
ration och faktorer som paverkar integrationen fram.

Genom individuella intervjuer intervjuas fyra larare (tre musiklarare och en mo-
dersmalslarare) med tidigare erfarenhet av undervisning 6ver amnesgranserna. Utifran
lararnas tankar och erfarenheter l4ggs avhandlingens analyskapitel upp. Dar jamfors
lararnas svar med den tidigare beskrivna teorin, vilka visade sig pAminna om varandra
mera &n forvéntat.

Denna kandidatavhandling utmynnar i utmaningar och mojligheter med att ha med mu-
sikdmnet som en part i undervisning 6ver amnesgranserna. Planeringstiden, olika ar-
betsplatser och att musik ar ett tillvalsamne i arskurserna 8-9 visar sig vara utmaningar i
samarbetet. Som storsta mojlighet framstar musikamnets flexibilitet. Musiken kan nam-
ligen forknippas med sa gott som alla évriga laroamnen, vilket gor musiken till den
perfekta samarbetspartnern.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Hosten 2016 har den nya laroplanen tagits i bruk i de flesta grundskolorna i Finland.
Det ar fragan om laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2016 (LP 2016) och i
och med den har det blivit aktuellt med mangvetenskapliga laromraden. Redan tidigare
har man i laroplanen uppmuntrat till mangsidigt larande, men i LP 2016 uppmanar man
till att strava till en amnesoverskridande kompetens och sa kallade mangvetenskapliga
laromraden. (LP 2016)

Mitt personliga intresse for undervisning 6ver damnesgranserna har sa smaningom vuxit
fram. Jag &r en person som ofta har manga jarn i elden och &r tacksam over att kunna
anvanda kunskap jag fatt fran ett omrade i ett helt annat sammanhang. P& samma sétt &r
jag intresserad av att lara elever att tdnka i nya banor och att anvanda sin kunskap pa

andra satt an de ar vana vid.

Eftersom jag dnnu studerar och mina tankar gallande undervisning 6ver amnesgranserna
egentligen bara ar idéer ar jag valdigt ivrig att forska i hur larare ute pa faltet har tacklat
utmaningen. Jag kommer att intervjua fyra larare med erfarenhet av undervisning 6ver
amnesgranserna. Ar de lika positivt installda som jag ar till att jobba amnesovergri-
pande? Har de hittat l6sningar pa eventuella problem? Vad dr det man behover tanka

pa? Eller har de alls provat pa att férverkliga undervisning 6ver amnesgranserna?

1.2 Avgransningar

Jag har valt att avgransa mitt omrade till arskurs 7-9. Detta beror pa att man i dessa ars-
kurser oftast har &mneslérare istallet for klasslarare. FOr en klasslarare ar det lttare att
samarbeta amnesdvergripande i och med att hen sjalv undervisar i flera &mnen, men i en
skola med skilda larare i sa gott som alla amnen ar det svarare att forverkliga amnes-
overgripande projekt. Eftersom musik ar mitt amne har jag valt att koncentrera mig pa

musikens roll i det @mnesdvergripande samarbetet.



1.3 Upplagg

Denna kandidatavhandling bestar av fyra delar. | den forsta delen (kapitel 2) forklarar
jag begrepp inom @mnet. Dessutom beréttar jag om undervisning éver &mnesgranserna
fran forr till nu och tar upp Steinerskolans @mnesovergripande undervisning. Det sist-
namnda &r relevant eftersom tva av forskningens intervjupersoner jobbar i Steinerskola.
Vidare i kapitlet lyfter jag fram olika satt att integrera, olika argument for varfor man
skall integrera och olika faktorer som paverkar integrationen. Dessutom redogor jag for

musikens roll i samarbetet.

| den andra delen (kapitel 3) beskriver jag forskningsmetoden, urvalet och intervju-
processen, medan jag i den tredje delen (kapitel 4) analyserar intervjumaterialet. | den
sista delen (kapitel 5) knyter jag ihop det jag fatt reda pa och kopplar informationen till

forskningsfragorna.



2 Undervisning 6ver amnesgranserna

I min avhandling vill jag 6ppna upp fenomenet undervisning éver amnesgranserna bade
for mig sjalv och for lasaren. Jag inleder darfor med en litteraturdversikt dér jag behand-
lar undervisning 6ver amnesgranserna pa ett allmant plan. Har tar jag in teman som ver-
tikal och horisontell integration, mangvetenskapliga omraden, men aven argument for
undervisning éver amnesgranserna och dessutom lyfter jag fram faktorer som paverkar

samarbetet. Jag avslutar kapitlet med att granska musikens roll i fragan.

2.1 Begrepp inom omradet

Eftersom man har visat sig anvanda valdigt olika begrepp for fenomenet undervisning

Over amnesgranserna borjar jag med att 6ppna upp dem:

Amnesintegration eller -integrering &r ord som har sina rotter i det latinska ordet integ-
ratio. (Ruisméki 1998, 30) Den svenska Oversattningen (Glosbe, sokord: integratio) ar
just integration eller integrering, vars definition enligt nationalencyklopedin ar “process
som leder till att skilda enheter forenas” (Nationalencyklopedin, sokord: integration).
Definitionen passar bra in pa fenomenet undervisning éver @mnesgranserna, men orden
integration och integrering har anda fatt kritik i sammanhanget. | Finland anvands ordet
integrering namligen dven nar man pratar om att elever fran specialklasser integreras i

vanlig undervisning. (Hirvonen 2015, 5).

N&r man pa finska talar om undervisning dver amnesgranserna, har ordet eheyttdminen
redan anvants i flera artionden. Ordet bygger pa orden ehyt och ehed som bada betyder
hel. (Glosbe, sokord: ehed) Under de senaste aren har dven detta begrepp mott kritik.
Idag maste man namligen understryka att man pratar om undervisning éver amnesgran-
serna, eftersom begreppet eheyttdminen &ven borjat anvandas i samband med foréandring
i sexualidentiteten. (Cantell 2005, 14)

Ett begrepp som kommer fran Sverige, och betyder just undervisning 6ver amnesgran-
serna, ar amnesovergripande undervisning. Begreppet anvands utan foérklaring i laro-
planen (LP 2016) och aven pa grasrotsniva i skolorna. Amnesévergripande undervis-

ning ar en utveckling av ordet dvergripande som enligt svenska akademiens ordbok



betyder att nagonting “ticker ett storre omrade eller manga omraden”. (SAOB, sokord:

Overgripande)

Aven amnesoverskridande undervisning, som antagligen &r en utvecklad version av
gransoverskridande, anvands ibland i folkmun nar man syftar pa undervisning 6ver am-
nesgranserna. Gransoverskridande betyder enligt svenska akademins ordbok nagonting
som “inte hejdas av nagra granser el. andra hinder”. (SAOB, sokord: gransover-
skridande)

| LP 2016 finns tva begrepp som jag 6ppnar upp langre fram i min avhandling. Helhets-
skapande undervisning skriver jag om i kapitel 2.2.2 pa s. 8 och om mangvetenskapliga

laromraden kan man léasa i kapitel 2.4 pa s. 11.

Eftersom terminologin kring amnet inte heller ar helt klar for dem som jobbar i skolorna
(Hirvonen, 2015, s. 37) kommer jag i min avhandling att anvanda det neutrala begreppet
undervisning 6ver amnesgranserna. | vissa enstaka fall anvander jag dven orden integ-

ration och &mnesovergripande och syftar da pa just undervisning 6ver amnesgranserna.

2.2 Undervisning 6ver amnesgranserna fran forr till nu

2.2.1 Undervisning 6ver amnesgranserna i tidigare laroplaner

En vanlig uppfattning om undervisning 6ver amnesgranserna ar att det ar ett fenomen
som uppkommit under de senaste artionden. Sa ar anda inte fallet, utan grundtanken for
fenomenet har funnits sedan borjan av 1900-talet. Redan 1902 skrev John Dewey om
hans tankar om hur man kunde kombinera skolan och vardagslivet sa att inte skolan
skulle vara en “kombination av olika l6sryckta bitar”. (Dewey 1902) Anda har vi idag,

éver 100 ar senare, en stark amnesindelning i var finska skola. (Marjanen 2013, 6)

Trots att laroplanen varit och &r indelad i amnen har den under de senaste 100 aren in-
nehallit inslag av undervisning over dmnesgranserna. Pa 1920-talet pratade Aukusti
Salo om en helhetsprincip dar olika amnen tog upp samma saker parallellt. Pa sa satt
skulle @amnesgranserna forsvagas, eller till och med férsvinna, sa undervisningen istallet
blev en helhet. (Hirvonen 2015, 11; Kangas, Kopisto & Krokfors 2015, 38)

Aven under modernare tid har amnesindelningen diskuterats i flera omgéangar. Pa 1970-
talet ifragasatte laroplanskommittén sjalv den @mnesindelade laroplanen. Bade i laro-
planerna 1985 och 1994 uppmuntrade man till att ta i beaktande undervisning éver &m-
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nesgrénserna. | laroplanen 2004 uppmuntrade man till att skapa allménna helheter och

man ville att eleven skulle undersoka fenomen fran olika hall. (Hirvonen 2015, 11)

Har man da sett resultat av dessa uppmuntranden i sjalva undervisningen? Léroplanen
har visat sig vara en for vag nationell linje for att skolorna verkligen skulle forverkliga
storre forandringar som undervisning 6ver amnesgranserna. Ett sa farskt amne som for-
verkligandet av amneshelheterna i laroplanen 2004 har i manga skolor visat sig stanna
halvvégs, &ven om man upplevt sjalva fenomenet som viktigt. (Halinen & Jaaskelainen
2015, 24)

2.2.2 Undervisning 6ver amnesgransernaidag

Idag har diskussionen kring undervisning 6ver amnesgranserna fatt nya vindar i seglen.
Ute i varlden funderar man pa vad kunskap 6ver @mnesgranserna kunde innebara och
det gér man aven har i Finland. Man stravar efter att utforma kunskapsomraden som
dels ar mera omfattande an de enskilda larodmnena och dels &r nédvandiga fér sam-
hallet och arbetslivet. (Halinen & Ja&skel&inen 2015, 27)

Hittills hade man narmat sig oskarpare amnesgranser genom att i laroplanerna ha namn-
gett teman som varje amne skulle ta upp. Daremot har inget samarbete éver &mnesgrén-
serna kravts. (Cantell 2015, 12) | LP 2016 framhaller man att man vill uppna en helhets-
skapande undervisning. Under vissa perioder ska eleven koncentrera sig pa att lara sig
se helheter och forstd hur det som lars ut hanger ihop med den egna vardagen. (LP
2016, 31)

“Malet &r att gora det mojligt att forstd forhallandet mellan olika fenomen och pa vilket sétt

de &r beroende av varandra. Helhetsskapande undervisning ger eleverna béttre mojligheter

att kombinera kunskaper och fardigheter fran olika vetenskapsgrenar och att i vixelverkan
med andra strukturera dem till meningsfulla helheter.” (LP 2016, 31)

2.2.3 Undervisning 6ver &mnesgranserna i Steinerskolan

| Steinerskolan har man redan under en langre tid burit pad en tanke om undervisning
Over amnesgranserna. Varje skola bestdmmer sjalv om undervisningen i huvudsak skall

vara indelad i larodmnen eller om undervisningen skall vara mera helhetsskapande.

| praktiken gor man @mnesgranserna svagare genom att betrakta amnen fran olika syn-
vinklar, men genom amnesintegrerade inlarningshelheter férsvinner &mnesgrénserna

nastan helt. (L&roplanen i Rudolf Steiner Skolan i Helsingfors)



“Fenomen-, tema- och dmnesbaserat larande, integrering, kunskapsomradesbaserad integre-
ring, projektlarande, och forskande larande, erbjuder mojligheter att losgora sig fran det
amnesindelade tankandet. Man efterstravar en enhetlig och holistisk upplevelse och forsta-
else istallet for splittrad kunskap. Det behdvs samarbete mellan larodmnena for att eleverna
ska fa ta del av meningsfullare inldrningshelheter och for att kunna gestalta helheter.” (L&-

roplanen i Rudolf Steiner Skolan i Helsingfors, 83)

| Steinerskolan &r musik&mnets roll att félja och stoda de dvriga &mnena. Musiklararen
ska ha ett ndra samarbete med klasslararen, men aven med exempelvis spraklararna.
Sarskilt i de laga klasserna efterstravar man att musicera varje dag. (Laroplanen i Rudolf
Steiner Skolan i Helsingfors, 375-384)

2.3 Vertikal och horisontell integration i [aroplanen

Innan jag gar till konkreta exempel pa hur man kan forverkliga undervisning 6ver am-

nesgrénserna vill jag forklara begreppen vertikal och horisontell integration.

Med vertikal integration menar man integration som hander pa basis av logiken inom ett
omrade. Inlarningen bygger pa att man gar fran det bekanta mot det obekanta och fran
konkret mot mer abstrakt. (Halinen 1974, 19; Puurala 1998, 15; Ruisméki 1998, 40)
Detta paminner &ven om John Deweys tankar: “Jag tror att larostoffet i skolans kursplan
skall utmétas av en gradvis differentiering bort fran den omedvetna enheten i det out-
vecklade sociala livet.” (Dewey 1980, 43) | och med att vertikal integration sker inom
ett och samma amne lagger det dven en grund som kan utvecklas till professionalitet
och expertis. (Ruismaki 1998, 40)

Horisontell integration ar & sin sida integration som sker mellan olika helheter. Antingen
kan det vara fragan om integration mellan tva laroamnen, t.ex. modersmal och musik,

eller ocksa kan det handla om att kombinera inldrning och praktik. (Hélinen 1974, 19)

Undervisning 6ver amnesgranserna &r en form av horisontell integration. Lanken blir
extra tydlig nar man jamfor de fyra tillvagagangssatt som kéannetecknar horisontell in-
tegration i undervisningen med exemplen for tillvdgagangsmetoderna for helhets-

skapande undervisning i LP 2016 eftersom de &r precis samma.

Den horisontella integrationens forsta tillvigagangssatt kallas “parallellisering” (Puurala
1998, 15) och kan jamforas med laroplanens tillvigagangsmetod “samma tema studeras
parallellt i tva eller flera laroimnen samtidigt” (LP 2016, 31). Denna metod skall an-
vandas endast nér det faller sig naturligt, men betyder att man valjer ett tema som hor



hemma i tva laroamnen och studerar temat pa skilda hall ungefar samtidigt. (Halinen
1974, 20-21)

Det andra tillvagagangssattet har fatt namnet “periodstudier” (Puurala 1998, 15), vilket i
praktiken betyder att man inte studerar alla &mnen samtidigt, utan periodvis skiftar vilka
amnen man l&ser. (Halinen 1974, 20-21) Periodstudiesystemet finns dven med som en
tillvdgagangsmetod i ldaroplanen: “Innehéll som hor till samma tema delas in i perioder

som foljer pa varandra. (LP 2016, 31)

Punkt tre i listan over tillvagagangssatt handlar om att gruppera amnen i &mneshelheter.
Man bildar amneshelheter mellan &mnen som till uppbyggnaden liknar varandra, t.ex.
konstamnena. (Puurala 1998, 15; Halinen 1974, 20-21) | laroplanens tillvagagangs-
metod uttrycker man samma innehéll med andra ord: “Skapa helheter dir ménga liro-

amnen samverkar.” (LP 2016, 31)

Med de tre namnda tillvdgagangssatten stravar man efter att tona ner amnesgranserna
utan att sudda ut dem helt. (Halinen 1974, 20-21) Det fjarde och sista tillvdgagangssattet
handlar daremot om att 1dgga upp en helhetslaroplan. Det betyder att ett &mne behandlas
utan att ta i beaktande olika laroamnesgranser. Amnet bestams utgéende fran vad som &r
aktuellt och vad som intresserar eleven. (Puurala 1998, 15; Halinen 1974, 20-21) Under
denna punkt placerar sig de resterande tre tillvdagagangsmetoder for helhetsskapande
undervisning som némns i liroplanen, nimligen “ordna aktiverande evenemang sasom
temadagar, olika tillstallningar, kampanjer, studiebesok och ldgerskolor”, “planera
mangvetenskapliga laromraden som omfattar en langre period och flera laroamnen och
som kan innehdlla ovannimnda helhetsskapande metoder” och “erbjuda samordnad
undervisning, sa att all undervisning ar helhetshaserad sasom i férskoleundervisningen.”
(LP 2016, 31)

Horisontell integration, alltsa helhetsskapande undervisning, kan forverkligas som hela
skolans samarbete, men det kan dven betyda att endast tva amnen samarbetar under en
enda lektion. (Halinen & Jaaskeldinen 2015, 26) Elevernas uppgift kan antingen vara att
sjalva skapa en helhet, eller att forsoka forsta grunderna till en fardigt integrerad helhet.
(Hélinen 1974, 18)
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2.4 Mangvetenskapliga laromraden

“Mangvetenskapliga ldaromraden (ML) dr helhetsskapande studieperioder som grundar sig
pa samarbete mellan larodmnena. Laromradena ska avspegla skolans varden och syn pa l&-
rande. De ska aterspegla principerna for utvecklandet av verksamhetskulturen i den grund-
laggande utbildningen och stddja utvecklingen av mangsidig kompetens. “ (LP 2016, 31)

Liksom jag i kapitel 2.1 funderade pa vilket begrepp jag ska anvanda for undervisning
over amnesgranserna i denna avhandling har man funderat pa samma sak nar man skri-
vit LP 2016. Istdllet for att noja sig med “laromraden” har man preciserat sig till

“mangvetenskapliga laromraden”. (Cantell 2015, 14)

De mangvetenskapliga laromradena ersatter i LP 2016 det som i tidigare laroplaner kal-
lats &mneshelheter. Med det nya begreppet vill man pa ett nytt satt lyfta fram undervis-
ning 6ver amnesgranserna genom att lata skolorna sjélva bestimma mellan olika teman
de kan forverkliga. (Cantell 2015, 12) Trots att man pratar om teman skall ett mang-
vetenskapligt laromrade anda helst vara mycket bredare &n en vanlig temadag, namligen
minst samma timantal som eleven vanligtvis allt som allt har under en hel vecka. I prak-
tiken kan det har forverkligas antingen under en veckas alla lektioner eller ocksa kan

man placera ut timmarna under en langre period. (Hirvonen 2015)

Enligt laroplanen skall eleven varje lasar ta del av minst ett mangvetenskapligt omrade.
“Om de mangvetenskapliga laromradenas mal och innehall och om hur de forverkligas

ska beslutas i den lokala laroplanen och preciseras i skolans lasarsplan.” (LP 2016, 31)

Samarbete ar en viktig faktor nar man planerar och forverkligar mangvetenskapliga
laromraden. Det ar namligen ett ypperligt tillfalle for samarbete bade inom och utanfor
skolans vaggar. Samarbete i alla former kan ge ny kraft at arbetet i skolan. Det interna
samarbetet kan vara samarbete mellan arskurserna, medan det externa samarbetet kan
vara samarbete med utomstaende verkare. En medelvag av samarbete kan vara att i
skolundervisningen ta in kunskap eleven lart sig utanfor skolan, exempelvis i nagon
hobby. (Halinen & Jaéskeldinen 2015) Samarbetet skall starta redan i planeringsskedet.
(Hirvonen 2015, 43-44)

2.5 Argument for undervisning 6ver amnesgranserna

Argumenten for undervisning 6ver @mnesgranserna ar manga, men gemensamt for dem

alla &r att man genom integration strdvar efter en forbattrad undervisning. (Ruisméki
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1998, 34) Jag har grupperat ihop argumenten till tre olika helheter: Helhetsuppfatting,

elevens motivation och framtidens kunskap. Nedan presenteras helheterna av argument:

Helhetsuppfattning. Ett av de starkaste och mest anvanda argumenten for undervisning
Over &mnesgrénserna ar att den mojliggor en grund for battre allmanbildning. Hela varl-
den ar ett pussel av manga amnen som tillsammans utgdr en helhet (Cantell 2015, 11)
vilket gor att vi individer upplever varlden som en helhet och inte i skilda &mnen.
(Osterlind 2006, 16) | och med att man i undervisning 6ver amnesgranserna for ihop
enskilda fakta till en helhet ar det alltsa lattare att fa en helhetsuppfattning om fenome-
net som studeras. (Hirvonen 2015, 8) John Dewey pratade dven om att teori, praktik,
reflektion och handling inom undervisning borde hénga ihop, eftersom undervisningen
da skulle likna verkligheten mera. (Edberg 2012, 13)

Elevens motivation. Det har visat sig att “ett av de mer svarartade problemen med da-
gens skola dr att den tar kil pd ménga elevers motivation” (Gérdenfors 2010, 21).
Eftersom ett eget intresse fOr ett &mne ar den basta kéllan for motivation (Juntunen,
Nikkanen & Westerlund 2013, 116) kan en l6sning till problemet vara att utveckla
undervisningsmetoder som gor innehéllet intressant och relevant for eleven. (Osterlind
2006, 15) Undervisning 6ver amnesgranserna ar ett konkret exempel pa hur detta kan
forverkligas. Genom att kunskapen eleven lar sig i skolan kopplas till elevens vardag
har hen en chans att uppleva undervisningen som meningsfull och marka relevanta
samband (Halinen 1974, 18), vilket i sin tur leder till 6kad studiemotivation. (Hirvonen
2015, 8)

Framtidens kunskap. Vad ar egentligen malet med undervisningen? Enligt LP 2016
handlar det om foljande:
“Behdvliga kunskaper och fardigheter Enligt 3 § i forordningen ar det huvudsakliga malet

med undervisningen att eleverna ska fa en bred allménbildning samt vidga sin véarldsbild.”
(LP 2016, 19)

Enligt Peter Gardenfors &r det anda inte tillrackligt att eleverna uppnar kunskap. Hans
tes bygger pé att “den djupaste formen av larande ar att lara sig forstd” (Gérdenfors
2010, 35). Enligt Hannele Cantell finns det argument for att det &r just denna typ av
kunskap som kommer att behovas i framtiden. Man kommer inte att behdva en djup
men smal kunskap, utan formagan att se och aven forsta de stora ménstren kommer att
ses som mera vérdefulla. (Cantell 2015, 13; Gardenfors 2010, 38)
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2.6 Faktorer som paverkar undervisning over
amnesgranserna

Utifran den litteratur jag last infér denna kandidatavhandling har jag lagt marke till att
olika forskare och forfattare lagger tyngdpunkt pa olika faktorer som paverkar under-
visningen 6ver amnesgranserna. Nedan har jag sammanfattat de fem olika faktorerna
som paverkar méjligheterna for att undervisning éver amnesgranserna skall kunna for-

verkligas pa basta majliga sétt.

Stamningen i skolan. Stamningen i skolan paverkar verksamheten. Ju mera elevernas
och lararnas uppfattning om klimatet liknar varandras, desto béttre kontakt har man
sinsemellan. En bra vi-kansla gynnar samarbete, vilket i sin tur gor steget till undervis-
ning 6ver amnesgranserna mindre, och det gor dven skolklimatet 6éppnare och mera
familjart. (Sandstrém 2005) | laroplanen uppmuntras man till samarbete pa foljande
satt:

“Ett gott samarbete inom personalen bidrar till att malen fo6r undervisning och fostran ska

uppnas. Skolarbetet ska ordnas pa ett andamalsenligt och flexibelt satt genom samarbete
och arbetsfordelning.” (LP 2016, 37)

Lararna kunde éaven traffas mera under fritiden for att riva murar vid amnesgranserna.
(Hirvonen 2015)

Samarbete mellan lararna. Eftersom skolan &r indelad i &mnen och varje &mne har en
amneslarare ar en forutsattning for att undervisning éver amnesgréanserna skall kunna
ske att lararna samarbetar. De skall alltsd inte samarbeta endast for att skapa god stam-
ning, utan for att forverkliga hela fenomenet. | praktiken betyder det har planering, for-
verkligande och reflektion. (Cantell 2015, 14)

Samarbete och formagan att géra kompromisser ar aven viktigt i fragan om tid. Det
finns namligen ingen extra tid for integration. Tiden skall tas fran alla de &mnen som éar
med i projektet. Det kan verka oréttvist, men jdmnar ut sig i och med att alla &mnen i tur
och ordning skall forverkliga undervisning déver &mnesgranserna. | laroplanen uppmunt-
rar man dven till att utnyttja skolans évriga verksamhet som morgonsamlingar, studie-
besok eller matstunder. (Cantell 2015, 13; Halinen & Jaaskeldinen 2015, 31; LP 2016,
31)

Skolmaterial. Det basta sattet att paverka vad lararna sysslar med pa lektionerna &r att
justera skolmaterialet. | sjalva verket ar det valdigt fa larare som &r intresserade av vad

det star i laroplanen om det inte finns skolmaterial som stoder den. Problemet med
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dagens larobocker ar att de &r planerade att racka hela aret, vilket betyder att det inte

finns ndgon extra tid for samarbete. (Hirvonen 2015)

Lararnas kunskap. Egentligen &r det frdgan om lararnas installning, men for att de skall
kunna ha en positiv installning kréavs forst kunskap om fenomenet i fraga. Det som lara-
ren kan och tycker att &r intressant och viktigt vill &ven eleven med storre sannolikhet
lara sig. Ar lararens attityd den motsatta blir troligtvis dven elevens attityd till att ldra
sig amnet den motsatta. (Gardenfors 2010, 73)

Tematiskt arbete upplevs ofta som sjalvklart i de lagre klasserna medan arbetsséttet i de
hogre klasserna till och med uppfattas som stérande. (Sandstrom 2005, 10) Detta kan
bero pa att undervisning dver amnesgranserna ar lattare att forverkliga i lagstadiet,
eftersom klasslararen har kunskap i alla &mnen som lars ut. | hogstadiet &r lararna dare-
mot amneslarare och specialister pa sitt amne, vilket betyder att kunskapen 6ver &mnes-
granserna inte finns. (Juuti, Kairavuori & Tani 2015, 84-85) Eftersom den goda peda-
gogens viktigaste egenskap &r att hen behdrskar amnet for att kunna vélja ut de vikti-
gaste monstren kan bristfallig kunskap leda till att man bara skrapar pa ytan av ett amne.
(Gardenfors 2010, 155; Grénholm 1998, 4)

For att larare skall fa kunskap i hur undervisningen 6ver amnesgranserna kunde forverk-
ligas borde det vara en naturlig del av lararutbildningen och praktiken. (Halinen 1974,
24) Just nu dr vi inne i nagonting som Pertti Kansanen kallar “lararutbildningens ekorr-
hjul”:

“I skolsystemet har vi hamnat i en situation som jag har kallat for ldrarutbildningens ekorr-

hjul: lararen undervisar i skolan i det amne som han gatt utbildning i vid universitetet ge-

nom att studera just detta d&mne, vilket i sig ar forutsattningen for att han skall kunna under-

visa detta &mne i skolan. Denna cirkel ar svar att bryta eftersom den innehéller en inbyggd

forsvarsmekanism. Om man i den &mnesbaserade laroplanen anvénder klasslarare, foljer

man anda samma amnesuppdelning som pa hogstadiet. Den stérsta amneskunskapen inne-

has av hogskolans amnesinstitutioner, men eftersom klasslararna hos oss ar verksamma

endast i lagstadiet, kan kraven pd amneskompetens inte vara sa hoga. En integrering av in-

nehéllet ar lattare att genomfora eftersom det sker i huvudsak hos en larare. Ekorrhjulet ar
inte lika slutet i detta fall.” (Kansanen 1997, 159)

Lararnas flexibilitet. Manga larare undervisar pa samma satt i aratal, eftersom de markt
vad som fungerar bra och vad som fungerar mindre bra. Ett nytt system som undervis-
ning 6ver amnesgranserna kan for manga kannas som ett hot eftersom man &r radd att
man atminstone for en stund maste forflytta sig ur sin bekvamlighetszon. Lararna ar
idag vana att jobba sjalvstandigt och ensamma, men genom undervisning Over dmnes-
granserna behdvs en ny sorts planering och tidtabell. (Hirvonen 2015) | dagens skola

finns ocksa en viss hierarki inom amnena. En del larare kan uppleva att deras amne be-
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hover speciell kompetens och vill av den anledningen inte blanda in andra lérare i

undervisningen. (Sandstréom 2005, 55)

2.7 Musik — det perfekta samarbetsamnet?

| dagens samhalle ar musiken en del av vardagen. Musiken finns med i film, television
och litteratur, men ar dven en viktig del av popularkulturen. Musiken har ocksa en stark
relation till andra larodmnen. Texter pa alla sprak kan kombineras med musik via lat-
skrivning, musik och rorelse kan latt kombineras med gymnastik och musikhistoria &r
en del av historia 6verlag. (Edberg 2012, 13-14)

Att musiken har sa mycket gemensamt med andra laroamnen gor musiklararen med sitt
amne till en perfekt samarbetspartner i undervisning Over dmnesgranserna. Integra-
tionsmajligheterna med andra &mnen &r i princip oandliga, vilket kanske ar orsaken till
att musiklarare ofta stéller sig positivt till undervisning 6ver amnesgranserna. Musik-
lararen har manga forutsattningar for att bli den som for ett projekt framat, men i prakti-
ken bromsar ofta omstandigheterna ivern. (Edberg 2012, 14; Jarvola & Kotilainen 1974,
67) For musikléararen &r det mera naturligt att i sin egen undervisning plocka in inslag

fran andra larodmnen &n for andra &mneslarare. (Hirvonen 2015, 57)

Hirvonen har ur laroplanens musikdel plockat ut 23 element som antingen kan kombi-

neras sinsemellan eller med andra skoldamnen. Listan borjar s& har:

o Musiikillisen ilmaisun kehittaminen

Omien ideoiden tuottaminen

o Soitto- ja laulutaitojen kehittdminen yhteismusisoinnin keinoin
(Hirvonen 2015, 18-19)

@)

Musikamnet ar inte bara en bra samarbetspartner i forverkligandet av laroplanen, utan
kan dven dra sitt stra till stacken inom bade mangkulturalism och specialundervisning. |
skolan finns idag barn fran manga olika kulturer. Manga larare kan uppleva det som en
utmaning, men for musiklararen ar det egentligen en styrka. Installningen till mangkul-
tur i undervisningen ar a och o. Musiken &r, liksom dven andra konstformer, ett bra

amne for véxelverkan mellan kulturer. (Edberg 2012; Ruokonen & Ruismaéki 2013, 125)

Man har funderat pa om undervisning 6ver amnesgranserna kunde vara en lésning pa
behovet av smagrupps- och privatundervisning. Genom att skapa mera samman-
hangande helheter av information kan den vara mera lattforstaelig och lattare att ta till

sig. Musiken och andra konstdmnen kunde ha en fargande och motiverande roll i en
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bredare undervisning. (Hirvonen 2015, 43) Inkeri Ruokonen och Heikki Ruisméki lyfter
i sin artikel Eheyttavan musiikkipedagogiikan ja yhteistyon voima fram pa vilka séatt
konsten kunde vara en del av den 6vriga undervisningen:
“Matematiikkaa voi opiskella tanssien tai musiikin avulla, historia avautuu uudella tavalla sarja-
kuvataiteen kautta. Yhteistyd oppiaineiden valilla edesauttaa oppilasta ja antaa uusia vaihtoehto-

ja eri oppimistyylien toteuttamiselle. Taiteen avulla on monen oppilaan helpompi oppia myds
tiedollisesti haastavia oppiaineita.” (Ruokonen & Ruismaki 2013, 122)

2.8 Sammanfattning

Som vi sett &r undervisning dver amnesgranserna ett valdigt brett begrepp. Manga andra
begrepp, men dven manga former av verksamhet platsar under undervisning éver am-
nesgranserna. Vi har sett att man redan under langa tider pratat om att integrera amnen,
men att fenomenet nu &r mer aktuellt &n pa lange i och med LP 2016. Formen av &mnes-
integration som beskrivs i laroplanen harstammar fran det betydligt dldre begreppet ho-

risontell integration.

De tre argumenten helhetsuppfattning, elevens motivation och framtidens kunskap for
undervisningen 6ver amnesgranserna framat, men i praktiken kan det dnda vara bra att
tanka pa de fem faktorerna som paverkar fenomenet. Som musikldrare & man via sitt

amne en mangsidig samarbetspartner bade nu och i framtiden.
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3 Forskningsmetod

| detta kapitel beskriver jag vilken forskningsmetod jag anvant och hur processen gatt
till. Jag borjar med att presentera mina forskningsfragor och gar sedan vidare med att
beskriva den anvdanda metoden, kvalitativ forskningsintervju. Efter det hér berattar jag
om urvalet och om hur intervjuerna gick till. Slutligen granskar jag forskningens reliabi-

litet och validitet.

Syftet med forskningen ar att redogdra for hur de fyra intervjuade lararna upplever att
undervisningen Gver amnesgranserna ser ut i dagens skola, narmare bestamt i arskurs

7-9. Dessutom amnar jag undersoka vilken roll musiken har i samarbetet.

3.1 Forskningsfragor

« Vilka erfarenheter har lararna av undervisning éver &mnesgranserna?
o Vilka mojligheter och utmaningar finns det med att anvanda amnet musik som

en part i undervisning éver &mnesgranserna?

3.2 Kvalitativ forskningsintervju som metod

Metoden for min forskning ar en kvalitativ forskningsintervju. Har beskriver jag vad

kvalitativ forskningsintervju innebar.

En av orsakerna till att min forskning ar kvalitativ &r att mitt satt att lagga upp forsk-
ningen ar kvalitativ forskningsmetodik. Jag ar intresserad av att ta reda pa intervju-
personernas upplevelser av undervisning 6éver &mnesgranserna. Det hér betyder dven att
malet for forskningen &r insikt, inte statistisk analys vilket skulle kanneteckna en kvanti-
tativ forskning. (Bell 2006, 17)

En annan orsak till att min forskning ar kvalitativ ar att jag som datainsamlingsmetod
anvénder en kvalitativ metod, ndmligen forskningsintervju. Forskningsintervjun ar en
specifik form av samtal, men till skillnad fran en vardaglig diskussion dar amnet &r det
viktiga, medan syftet och strukturen ar mindre viktiga, bestar forskningsintervjun av
medvetna fragestallningar som i forvag bestamts av forskaren. Forskaren gor dessutom

hela tiden en kritisk granskning av allt som sdgs. (Kvale 1997, 13)
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En kvalitativ intervju kan vara strukturerad eller ostrukturerad, men den kan ocksa vara
semistrukturerad vilket min intervju &r. Det har betyder att intervjun varken &r ett 6ppet
samtal eller ett last strukturerat frageformular. (Kvale 1997) Istallet for att lata samtalet
flyta pa vart an det vill (ostrukturerad intervju) later man intervjupersonen prata om
sadant som hen &r intresserad av, men styr samtidigt diskussionen at ett hall man sjélv
utifran forskarperspektiv ar intresserad av. Genom att man som forskare gar in och styr
forsakrar man att man hinner fa med alla omraden man tankt sig. (Bell 2006, 159-161)

En fordel med att gora intervjuer ar flexibiliteten under sjalva intervjutillfallet. Man kan
stalla foljdfragor for att utveckla och fordjupa svaren eller tolka tonfall och gester, vilket
inte gar i en enkatstudie. For att fa ett rikt material maste man anda forbereda sig or-
dentligt. (Bell 2016, 158) Ett bra satt att fa en struktur pa intervjun &r att planera olika
storre teman och forslag pa fragor till varje tema. Loper diskussionen kring ett tema kan
man halla sig till huvudrubrikerna, medan fragorna hjalper till nar inte diskussionen

uppstar av sig sjalv. (Kvale 1997)

Eftersom jag &r intresserad av fyra l&rares tankar, erfarenheter, drdmmar och radslor, &ar
en kvalitativ forskningsintervju den allra bésta forskningsmetoden att anvanda. Detta
innebar att jag har samma mal som Steinar Kvale beskriver i sina tankar om kvalitativ
forskningsintervju:

“Den kvalitativa forskningsintervjun har som mal att erhdlla nyanserade beskrivningar av

olika kvalitativa aspekter av den intervjuades livsvérld; den arbetar med ord, inte med siff-
ror.” (Kvale 1997, 36)

3.3 Urvalet

For att fa in sa vardefullt material som mojligt bestamde jag mig for att intervjua fyra
larare med erfarenhet av undervisning 6ver &mnesgrénserna. Jag valde att stréva efter att
hitta fyra amneslarare som undervisar i ak 7-9, varav tva skulle vara musiklérare och tva
skulle vara andra @mneslarare som samarbetat med musiklararen. En annan mojlighet
hade varit att istallet undersdka hur musikundervisning 6ver dmnesgranserna ser ut ur
elevernas synvinkel, men for att dven fa med erfarenheter om planering och praktiska

aspekter valde jag att intervjua larare.

Eftersom det var dverraskande svart att hitta svensksprakiga larare med erfarenhet av
undervisning dver amnesgranserna i arskurserna 7-9 styrdes urvalet av informanterna

langt av vem jag fick tag pa. Eftersom jag skulle besoka varje informant for att gora
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intervjun behovde de, pd grund av den strikta tidtabellen, finnas tillrackligt nara

varandra.

Jag skickade e-post at flera rektorer, men fick svar forst nar jag skickade e-post direkt at
lararna. Jag fick kontakt med tre larare med ratt erfarenhet och fick via en av dem kon-

takt med den fjarde. De fyra lararna jobbar i tva olika skolor.

For att jag sjalv skulle fa en tillrackligt vardefull niva pa intervjuerna valde jag att inter-
vjua svensksprakiga larare. For att minska majligheten att identifiera informanterna ar
namnen fingerade och beskrivningarna inexakta. Informanterna relaterar till sina egna

erfarenheter.
Nedan beskriver jag informanterna:

Alice

Alice har jobbat som larare i nastan 20 ar. Hennes grundutbildning &r Steinerpedagog
och klasslarare och har sedan byggt pa med en musiklararutbildning. Alice har jobbat
bade som klasslarare och som musiklarare i bade lag- och hogstadiet. Hennes erfarenhet
av undervisning dver amnesgranserna ar ganska rik i och med att hon jobbar pa en Stei-

nerskola.

Marie
Marie har jobbat som musiklarare i hogstadiet och gymnasiet i dver 20 ar. Hon ér till sin
utbildning musikmagister. Marie har inte s mycket erfarenhet av undervisning over

amnesgréanserna.

Petra

Petra ar till sin utbildning musikmagister. Hon har jobbat som musikléarare i nastan 15
ar, framst i hogstadiet och gymnasiet, men &ven i lagstadiet. Senare har hon utbildat sig
till Steinerpedagog och jobbar nu pa en Steinerskola i sodra finland. Av alla fyra larare
ar Petra den som har mest erfarenhet av undervisning 6ver &mnesgranserna. Hon har

deltagit i projekt bade pa sin forra arbetsplats och pa Steinerskolan.

Karin
Karin har jobbat som larare i flera ar, men hade for nagra ar sedan en lang paus fran
skolvérlden. Hon é&r utbildad larare i modersmal och litteratur, vilket hon jobbar med i

hogstadiet och gymnasiet. Hon har inte sa mycket erfarenhet av undervisning 6ver am-

19



nesgranserna, men ar ivrig och sitter ocksa med i skolans planeringsgrupp for den am-

nesovergripande undervisningen.

3.4 Genomfdrande och analys av intervjuer

| januari 2017 borjade jag planera intervjuerna. Jag gjorde upp ett antal fragor, vilka jag
senare hade som grund nar jag gjorde intervjuerna. Fragorna var i huvudsak samma for
alla fyra larare, men en del vinklade jag om i intervjun med Karin som inte &r musiklé-

rare. Fragorna finns som bilagor (Bilaga 1; Bilaga 2).

Alla intervjuer gjordes individuellt i februari-mars. Informanterna fick sjalva foresla
tidpunkter for intervjuerna och jag anpassade mig efter dem. Alla informanter fick aven
valja utrymme sjélv, vilket gjorde att de fick rora sig pa bekanta vatten medan jag akte
runt och anpassade mig. Alla informanter gav samtycke till att intervjuerna fick spelas

in.

Efter intervjuerna transkriberades materialet. Ett utdrag ur den 38 sidiga transkribe-
ringen finns som bilaga (Bilaga 3). Jag analyserade materialet utifran genomgaende
teman som informanterna tog upp. Dessa teman visade sig tangera litteraturen jag last
infor denna avhandling och darfor ar analyskapitlet (kapitel 4) uppbyggt pa utvalda te-
man fran teorikapitlet (kapitel 2).

3.5 Reliabilitet och validitet

Hér granskar jag reliabiliteten och validiteten i min forskning. Med reliabilitet menar
man tillforlitligheten i en forskning. | praktiken betyder det att reliabilitet &r ett satt att
mata om jag skulle fa samma svar ifall jag fragade samma fragor av samma intervju-
personer en tid senare. (Bell 2006, 117) Eftersom intervjupersonerna pratade véldigt
langt utifran sina egna erfarenheter tror jag inte att resultatet skulle dndra. Det man varit
med om har hant och da berattar man utgaende fran det. Svaren bland alla fyra larare

paminde dven om varandra, trots olika erfarenhet och instéllning till &mnet.

Validitet betyder giltighet och méter om en annan person, under samma omstandigheter
men med sina egna instrument, skulle fa samma resultat. (Bell 2006, 117-118) Eftersom
intervjupersonerna pratade valdigt langt utifran deras egna erfarenheter och om sin in-
stallning till amnet tror jag att en annan forskare skulle fa samma svar som jag fick.

Fran bada skolorna deltog tva larare i undersokningen, vilket gjorde att jag kunde jam-
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fora svaren med varandra. Trots att handelser och projekt upplevts pa olika satt kunde

jag konstatera att de pratade om samma fenomen.
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4 Analys av intervjuerna

Innan jag gjorde intervjuerna lade jag ner mycket tid pa att lasa in mig ordentligt i &m-
net. Jag skrev forskningens teoridel innan jag gjorde intervjuerna, vilket betyder att jag i
det skedet inte annu hade nagon aning om vad informanterna skulle svara pa mina fra-
gor. Jag lade mer och mer marke till diskussionen om undervisning éver amnesgréanser-
na i mina studier och sarskilt under min praktikperiod som gick av stapeln under samma
tidpunkt. De flesta jag pratade med var ganska negativt instéllda till hela fenomenet och

upplevde mest att det var extra jobb.

Medan jag analyserade det material jag fick in via intervjuerna véxte sa smaningom
olika teman fram. Darfér kommer jag i det har kapitlet att behandla intervjumaterialet
enligt foljande teman:

1) Lararnas syn pa undervisning éver amnesgranserna
2) Lararnas erfarenheter i forhallande till teorin

3) Musikens roll i undervisningen 6ver &mnesgranserna

4.1 Lararnas syn paundervisning over amnesgranserna

4.1.1 Horisontell integration i praktiken

Redan efter andra intervjun forstod jag att mina informanter hade véldigt olika uppfatt-
ning om vad som egentligen réknas till undervisning dver &mnesgrénserna. Nar Alice
beskrev fenomenet pratade hon om parallellisering. Marie och Karin hade daremot en
uppfattning om att undervisningen blir &mnesévergripande pa riktigt forst nar man ord-
nar till exempel en temadag, alltsa helhetslaroplan. Det kom fram att de nog hade gjort
lite parallell integrering, men insag inte att dven detta raknas till undervisning dver am-
nesgranserna: “Jo na det har kanske nu inte pa det séttet varit att vi samarbetat, man

bara vet om ndgon gatt igenom ndgonting och s& har man tagit upp det.” (Marie)

Det som Marie och Karin upplevde att verkligen var undervisning 6ver amnesgranserna,
helhetslaroplan, kunde for andra uppfattas som en drém: “Min drém ir ju att man PA
geografitimmen skulle spela djembe. Det kan man géra nar man ar klasslarare i de har

laga klasserna, att man viver in det helt.” (Alice)
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Petra, som hade jobbat bade i vanlig skola och i Steinerskola, hade erfarenhet av bade
parallellisering och helhetsléroplan, men upplevde inte dem som skilda fenomen. Hon
pratade om att den amnesovergripande undervisningen var mera strukturerad, da hon
syftade pa helhetslaroplan, och mindre strukturerad, da hon syftade pa parallellisering.
Trots att Steinerskolan uppfattas som en foregangare i fragan om undervisning éver
amnesgranserna upplevde Petra att samarbetet & mindre bland lararna i Steinerskolan
an dar hon jobbade forut.

Nedan placerar jag in nagra av lararnas erfarenheter av undervisning 6ver amnesgran-
serna under de fyra punkterna for olika satt att forverkliga undervisning éver amnes-
grénserna som jag skrev om i kapitel 2.3. Alla mina informanter hade erfarenhet av alla
fyra tillvagagangssatt for horisontell integration; parallellisering, periodstudier, &mnes-

helheter och helhetslaroplan.

Parallellisering var sérskilt bekant for Steinerpedagogerna. Petra berdttade om att
undervisning dver amnesgrénserna ar mera inbakat i vardagen och laroplanen i Steiner-
skolan. “Att det dr kanske inte sen s strukturerat. Man kan ha liksom &mnesdvergri-
pande utan att samarbeta.” (Petra) Ett exempel pa parallellisering ar Petras erfarenhet av
att hon som musiklarare tog upp akustiken samtidigt som fysiklarare gjorde det. Bada

talade om ungefar samma saker, men ur olika synvinklar och pa skilda hall.

Marie beréttade att intresset for samarbete ofta fods nar man i lararrummet pratar om
vad man sysslar med. Da kan man nappa pa nagonting som den andra lararen haller pa
med just da: “Aj du har gjort det nu i... Naja, da skulle jag kunna gora det i mussan och

sa dar att man far idéer fran nér man hor.” (Marie)

Steinerpedagogerna hade bada mycket erfarenhet av periodstudier. Detta beror pa att
Steinerskolan varit en foregangare nar det géller vissa faktorer inom undervisning 6ver
amnesgranserna. Just dessa periodstudier har alltid funnits i Steinerskolan, men &r nu

dven pa vag in i de vanliga skolorna. (Petra)

Karin hade erfarenhet av att planera in undervisning 6ver amnesgranserna i perioderna:

Vi héller nu p att fundera just for nasta Iasar att vi har lite forsokt kartlagga bara nar det
galler arskurs 7 att vilka amnen som kunde tanka sig att samarbeta och vad man kunde ha
for amnesovergripande, just for att kunna planera in den hir periodiseringen battre.” (Ka-
rin)
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Till &mneshelheterna hor de skadespel som Steinerpedagogerna hade mycket erfarenhet
av. Aven Maries erfarenhet av hennes arligen dterkommande skolkonserter placerar sig

under rubriken &mneshelheter. | bada fallen har framst konstdmnena samarbetat.

Karin och Marie hade valdigt farska erfarenheter av att ordna temadagar dar hela skolan
deltog, helhetslaroplan. Petra hade fran sin forra arbetsplats erfarenhet av ett projekt dar

hela grundskolan och gymnasiet jobbade &mnesdvergripande under en hel vecka.

4.1.2 Nygammalt tankesatt

Nar jag i borjan av varje intervju stallde frdgan om vad lararna tanker pa nar de hor be-
greppet undervisning Over dmnesgranserna fick jag av alla larare svaret att det &r
nagonting som de redan sysslat med lange - medvetet eller omedvetet. Marie lyfte fram
att man ofta tangerar varandras &mnen trots att man inte samarbetar. Man jobbar indi-
rekt med innehall fran andra amnen, men man tanker inte pa det for det ar sa naturligt.
Karin tog upp liknande tankar, trots att hon inte undervisar samma amne:

“Man har ldnge redan gjort det utan en annan part. I och med att modersmalet &r si brett sa
har man gétt Gver &mnesgranserna utan att ha med nagon annan @mneskollega.” (Karin)

Awven Steinerpedagogerna tankte i samma banor. Alice tyckte att det kdndes krystat att
pa grund av laroplanen skriva ner sadant man har sysslat med i manga ar. Daremot un-
derstrok hon att det antagligen skulle bli en mera jamn undervisning om alla hade
nagonting att ga efter. Just nu far lararen namligen satsa pa det hen vill och da blir det

till exempel i Alices fall valdigt mycket musik. (Alice)

Petra lyfte fram att det naturligt sker valdigt mycket samarbete 6ver amnesgrénserna,
men att det inte ar s& systematiskt och planerat. Det handlar mera om att man fragar vad

de andra sysslar med och far idéer utifran det (parallellisering). (Petra)

4.2 Léararnas erfarenheter i forhallande till teorin

| kapitel 2.6 presenterade jag fem faktorer som paverkar forverkligandet av undervis-
ning 6ver &mnesgranserna. Eftersom jag undersokt &mnet ur lararnas synvinkel har jag
plockat ut de tre punkter som lararna direkt kan paverka. Av de fem ursprungliga punk-
terna har jag valt bort stdmningen i skolan och skolmaterial, eftersom jag upplever att

lararna inte sjalva kan paverka dessa. Kvar blir alltsa:

1) Samarbete mellan lararna
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2) Lérarnas kunskap

3) Lararnas flexibilitet

Eftersom jag upplever att informationen i intervjumaterialet inte till 100 % platsar under
just dessa rubriker har jag valt att skriva om dem en aning. Orsaken till detta ar att jag
vill presentera allt material jag upplever som vardefullt, men lagga upp kapitlet pa ett

logiskt sétt. De nya rubrikerna, utifran vilka jag analyserar materialet, &r:

1) Samarbete mellan l&rarna
2) Skolledningens roll
3) Lérarnas kompetens

4) Lararnas motivation

4.2.1 Samarbete mellan lararna

“Jag tycker det dr viktigt att barn ser vuxna som samarbetar. Jag tycker det ar lite konstigt
att det alltid bara ar en tant och 25 barn. Det blir jatte mycket roligare nar man jobbar till-
sammans, och fast det kan skara sig stundvis, s& ar det ocksa bra att barn ser det. Att inte
gor det nagonting. Sen l16ser man det. Funderar att ‘ja okej, ska vi gora si eller ska vi gbra
sa?’.” (Alice)

Nér jag fragade lararna om hur samarbetat i lararkollegiet fungerar just i deras skola
kom alla fyra fram till att det ar véldigt kravande i hogstadiet i och med amneslararsy-
stemet. Alice upplevde att det ar lattare att forverkliga undervisning 6ver amnesgranser-
na som klasslarare, medan det &r ett storre steg att samarbeta bland &mneslérarna i och
med att det kréver att man sétter sig ner och planerar. Hon upplevde att detta ar en orsak
till att undervisningen éver dmnesgranserna glesnar i hogstadiet, men att en annan orsak

aven &r att lararna har mera stoff att hinna lara ut. (Alice)

Petra upplevde att det finns mojlighet for valdigt mycket mera samarbete, men att det
inte riktigt &r en kultur i skolan. Det samarbete som forekommer fungerar enligt henne
anda bra med de flesta lararna, men inte med alla. Daremot trodde hon att det kommer
att komma in mera samarbete i skolan dels genom den nya laroplanen och dels genom

att det just nu &r pa gang en generationsvaxling i skolan. (Petra)

Karin upplevde att det praktiskt ar krangligt att fa in @mnesovergripande samarbeten i
den normala undervisningen. For att fa det att fungera borde man, enligt henne, veta om
det redan nar man gor lasarsplanen. Hon hade ocksa hort samma tankar bland andra
larare:

“Det &r ju kanske mera det att om de (dmnesovergripande projekten) kommer sa dér plots-
ligt, att nu har vi plétsligt temadagar och sa forsvann dit plotsligt en massa timmar, s& da ar

25



det inte roligt, for d kanske hela din egen planering gar. (...) Det maste finnas i god tid sa
att man kan veta om det.” (Karin)

Marie konstaterade att det blir véldigt lite samarbete, men upplevde det inte som ett
problem. Hon upplevde sig sjdlv mera som en “ensamvarg” nér det giller att samarbeta,
eftersom hon tycker om att ha koll pa saker och ting.
“Jag har erfarenhet av samarbete som inte fungerat, dir den andra inte skott det man
kommit dverens om, och da kan det bli problem sen nar man ska ga vidare. (...) D& har
det ibland varit lite problematiskt for att man har kommit Gverens om ett visst system och
sa mérker man att ‘Aha! Den andra har inte alls gjort s dér.” och s& har det kunnat bli
problem sen i tillvalet nar man sjéalv har alla och sa marker man att vissa 7or har aldrig

spelat bas, eller spelat piano. Att de har aldrig gétt igenom de dar grunderna som man
sjdlv gjort med de andra.” (Marie)

For Marie ar det viktigt att personkemin fungerar i ett samarbete. Hon lyfter fram att det
underlattar om man har liknande arbetsmetoder och samma syn pa hur saker och ting
skall fungera. Hon gav ett exempel om att hon inte vill jobba med nagon som &r valdigt

flummig i och med att hon sjélv tycker om att ha ordning.

Aven Alice lyfter fram personkemin. Hon upplevde att vissa kolleger &r beundransvarda
i att de bar upp ett annat amne, trots att de inte kan det sjalv. Om nagon inte ar sa duktig
i musik kan hen anda komma ihdg att be eleverna spela flojtstycket de lart sig under
musiklektionen under nagon annan lektion. Som motsats finns dock aven andra kolleger
som inte menar nagot illa, men som glémmer bort att saga till nar de gar igenom olika
teman, trots att Alice tidigare under aret bett den andra lararen kommunicera. “Han hade

inte intresse helt enkelt.” (Alice)

For att ett samarbete skall forverkligas kréavs det att nagon tar initiativ. Nar jag stallde
fragan om vem det ar som tar initiativ till samarbete Gver &mnesgranserna svarade alla
fyra att det nog ar lararna sjalva. Nagon verkade kinna sig lite skyldig “Man borde
kanske sjalv som larare, men det ar sa mycket annat att det inte blir av.” (Marie), medan
nagon annan pratade mera allmént: “Det dr ocksa fast pa lirarna sjilva. Att gé och rycka

den andra i &rmen.” (Petra)

Alice hade erfarenhet fran olika skolor och upplevde att vissa kolleger ar mera positivt
installda till &mnesdvergripande samarbeten, medan andra &r mera negativt instéllda.
Hon ar ofta sjalv den som tar initiativ till samarbete, antagligen for att hon kan laropla-
nen sa bra att hon vet vad som borde tas upp inom de andra @mnena. De andra lararna
vet om Alices intresse for undervisning éver amnesgranserna och kan ibland fraga efter

material som kunde tangera det de just da haller pa med.

26



Ocksa Karin tyckte att initiativet behdver komma fran larare, men papekade att det ofta
da ar fragan om punktprojekt. For att kunna forverkliga stérre &mnesovergripande pro-
jekt som enligt henne pa sikt skulle vara mera meningsfulla behovs ett stod uppifran.
Med “uppifran” syftade Karin i det har fallet pa skolledningen.

4.2.2 Skolledningens roll

Fragan om ifall skolledningen kan ge “order” at ldrarna att samarbeta delade ldrarnas
asikter. Petra hade fran en tidigare arbetsplats erfarenheter av att rektorn valde ut vissa
perioder som skulle vara helt @amnesovergripande. Rektorn valde ocksa vilka @mnen
som skulle samarbeta och da var det pa lararnas ansvar att forverkliga det. Hon upplev-
de samarbetena som valdigt givande och saknar det strukturerade systemet pa sin nuva-
rande arbetsplats. Ibland upplevde hon att det var jobbigt att bli tvingad uppifran, men
trodde inte att projekten skulle forverkligas annars. | slutdndan blev de dnda givande,

intressanta och bra. (Petra)

For Alice kanns en order uppifran forst valdigt fraimmande, men vanjer sig snart vid
tanken:
“Nog kan det sdkert komma, men jag vet inte om man kan tvinga ndgon. De kan sikert tek-
niskt ro iland det, men inte vet jag hur gladjefyllt det blir. Men kanske det &r bra om det
kommer stod utifrdn, men da ska det ocksa tror jag komma skolning och idéer och sadant

dar. Att lite underligt ar det ibland nar det star att man maste gora s och jag tror att manga
aldre larare ar kanske lite handfallna att hur gér man det?” (Alice)

Karin tyckte att rektorn borde ge ramar for att det rent praktiskt ska ga att genomfora
amnesovergripande samarbeten genom att schemalagga dem pa ett vettigt satt. Bade
Karin och Petra tyckte ocksa att det &r pa ledningens ansvar att se till att lararna har tid

att planera.

Planeringstiden for amnesévergripande samarbeten var nagonting som vackte kanslor.
Alice satter ner mycket fritid bara for att hon tycker att det ar roligt att samarbeta, men
konstaterade att hon maste respektera att alla inte tanker sa. Marie upplevde daremot
inte att det var det basta alternativet att komma tidigare pa jobb for att planera ett am-
nesOvergripande projekt, dven om hon i det senaste projektet tvingades gora det i och

med att hennes och Karins kalendrar gick i kors.

Petra upplevde att planering sallan sker tillsammans med de andra lararna. Da det ord-
nas skadespel ar det mest bara en som ar ansvarig for projektet som planerar. Hon efter-

lyste ocksa en mera langsiktig planering.

27



Karin sitter med i en skild planeringsgrupp for undervisning Over amnesgranserna.
Gruppen skoter grovplaneringen av olika temadagar i vilka alla &mnen och alla elever
deltar. Grovplaneringen bestar av ramar och riktlinjer och sa far de enskilda lararna eller

teamen fundera pa detaljer nar projektet narmar sig.

Petra papekade att de amnesovergripande projekten inte far &ta en for stor del av under-
visningen, eftersom lararna skall hinna undervisa mycket annat ocksa. Karin lyfte ocksa
fram att speciellt modersmalslarare kan vara radda att bara bli sprakgranskare och ratta
de projekt som andra gor. Hon understrok ocksa att varje larare sjalv maste fa vilja
vilka bitar av amnet som anvands i de amnesdvergripande projekten. Vissa dmnen

kanske man bara vill halla for sig sjalv och da maste man fa gora det.

Hur man ska fa in undervisning éver amnesgranserna i vardagen helt praktiskt ar en
fraga for sig. Karin lyfte fram att det ar lattare att jobba amnesévergripande i lagstadiet
nar man har samma klass.

“Har faller det ofta pa att man inte har samma grupper. Eller att man inte har dem i samma

period. Eller att man inte har dem. (...) Sen ar ju musik ett tillvalsimne i 8an-9an, sa det blir
ganska svért.” (Karin)

Bade Marie och Karin papekade ocksa att det blir krangligt att fa ihop samarbetet om
man jobbar bade i hogstadiet och gymnasiet. En 16sning pa det, som Karin hade hort
om, kunde vara att ha dmnesdvergripande projekt sista veckan i varje period.

“Sedan hade de gjort viil ndgon gang alltid sista veckan i perioden, som jag kanske sjalv

tycker att skulle vara en bra idé helt enkelt darfor ocksa for att d& har gymnasiet ocksa
provveckor.” (Karin)

| Steinerskolan finns tack vare laroplanen bredare mojligheter till att forverkliga under-
visning 6ver amnesgranserna. Laroplanen ar namligen uppbyggd sa att &mnena gar hand
I hand:

“T historia s& gar man igenom da rendssansens tid pa 7an och da gor jag det samtidigt i mu-

siken. P& 8an gar man igenom upplysningstiden, da tar jag samtidigt wienklassicismen i

musiken. | geografi behandlar de Asien som helhet p& 7an, da tar jag det i musiken. Vi

sjunger, spelar, lyssnar pa nagonting fran det. Och det ar liksom uppbyggt anda fran Iaga
klasserna. Att de gar sa har hand i hand de har olika &mnena.” (Petra)

4.2.3 Léararnas kompetens

Alla fyra larare upplevde att de har kompetens for det de gor. Skillnaden var dnda den
att de forverkligade undervisning 6ver &mnesgranserna i valdigt olika utstrackning. Ma-

rie konstaterade sjalv att hon nog har tillracklig kompetens i och med att hon gjort sa fa
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och sma amnesovergripande projekt. Angaende temadagen hon ordnade tillsammans
med Karin lyfte hon ocksa fram att mycket gick pa elevernas villkor och att de var val-
digt duktiga. Lararnas roll blev da handledning och att ha koll pa sma detaljer som ex-

empelvis vad som ar realistiskt pa en kort tid.

Karin tyckte sjalv det var valdigt svart att uppskatta vad som ar realistiskt pa en kort tid.
Hon upplevde att hon inte hade koll pa vad man hinner med inom det andra @mnet.
Anda tyckte hon att hon har tillracklig kompetens for att forverkliga projekt i stil med
det nimnda. “For mig ar det ju roligast, kanske det dir att du far helt ny inblick och du

lar dig frin ett annat &mne, du far liksom nya impulser” (Karin)

Alice upplevde att hon har tillracklig kompetens for undervisning 6ver d&mnesgranserna
och att man aven lar sig nytt nar man far samarbeta med andra. Hon trodde att hennes
tankesatt ar lite speciellt i och med att hon har klasslararbakgrund. 1 och med den ser
hon valdigt tydligt méjligheter for samarbete och har ockséa anvant sig av den kunskap-
en ndr hon jobbade som musiklarare. En annan styrka Alice har &r att hon kan laropla-
nen véldigt bra.

Aven Petra har koll pa laroplanen och upplevde darfor att hon har tillracklig kompetens
for samarbeten éver amnesgranserna. Hon tar ofta initiativ for hon vet vad olika &mnes-
larare skall ga igenom under ett visst ar och vad hon kan goéra i musiken som tangerar
det. Petra har valdigt mycket erfarenhet av undervisning dver &mnesgranserna bade fran

sitt forra och sitt nuvarande jobb.

4.2.4 Lararnas motivation

Pa fragan vad som motiverar lararna att forverkliga undervisning 6ver amnesgranserna
fick jag véldigt olika svar. Marie tyckte att det var roligast att samarbeta om man har
kolleger som &r pa samma vaglangd och ett tema som kunde fungera bra. Karin tyckte
temadagar ar roliga eftersom man har mojlighet att fordjupa sig pa ett annat satt an man
vanligtvis gor. Som exempel ndmnde hon att satta ihop en film, vilket & ganska

tidskrévande.

Petra upplevde att samarbete varit bra, eftersom musiklararen annars &r ganska ensam.
Med det menade hon att man oftast inte har &mneskolleger. | och med att man ofta ar en
musiklarare i en skola, till skillnad fran t.ex. matematiklarare som ofta ar flera, maste
man skaffa sina narmaste amneskolleger fran andra @mnen. | och med det blir det

mycket samarbete, vilket Petra tycker om eftersom flera larare ger mera tankar, idéer
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och impulser. Dessutom tror hon att det ocksa for eleverna ar intressant med nya syn-

punkter.

Alice kande att det & meningsfullt att ta upp manga saker samtidigt, eftersom varken
varlden eller livet &r inrutade i olika @mnen. Hon upplevde dven att man via undervis-
ning dver amnesgranserna ser hur barnen far bitarna att falla pa plats.

“Jag kommer ihag en gang nar vi kom in pa musiklektionen pa eftermiddagen och sa hade

vi ett musikstycke som vi borjade spela pa flojt, och lyssna. Sa sa jag att det har ar fran en

tid som heter rendissansen och s var det en som sa, markerade, att ‘Vet du vad? Att idag pa

morgonen pa hissatimmen s& hade vi ocksd om reniissansen!” Och jag var helt s hir att ‘Oj

nej!” Och man sig att om jag skulle ha kommit med mina renéssanslitar en vecka tidigare

sa skulle de kanske ha tyckt att det 4r konstigt, men nu visste de precis, att det liksom foll
pa plats.” (Alice)

4.3 Musik — det perfekta samarbetsamnet!

“Jag tycker att den (musiken) &r en av de dér sjélvklara (att samarbeta med) egentligen.”
(Karin)

| kapitel 2.7 pastod jag att musiklararen med sitt amne ar den perfekta samarbetspart-
nern i undervisning 6ver amnesgranserna. Efter att ha intervjuat mina informanter haller
jag fast vid mitt pastdende. Via den simpla frigan “Vilka dmnen har du samarbetat
med?” stricker sig ldrarnas erfarenheter ndmligen tillsammans 6ver 14 dmnesgranser av

16 mojliga.

Enligt Utbildningsstyrelsens timfordelningstabell finns i arskurserna 7-9 sexton obliga-
toriska laroamnen: Modersmal och litteratur, Al-sprak (finska), B1-sprak (engelska),
matematik, biologi, geografi, fysik, kemi, halsokunskap, religion/livsaskadning, histo-
ria, samhallsldra, bildkonst, sl6jd, gymnastik, huslig ekonomi. (Timfordelningen i den
grundlaggande utbildningen) Av dessa ar det endast tva amnen, kemi och samhallslara,
som ingen av lararna hade samarbetat med eller dromt om att samarbeta med. Jag vill
understryka att det ar fullt mojligt att nagon av lararna samarbetat med &ven dessa am-
nen, men inte mindes samarbetet just i intervjusituationen. Jag stallde namligen inte
fragan utifran alla befintliga larodamnen, utan bad lararna berétta om olika samarbeten de

gjort eller kan ténka sig att gora.

Av Karin som inte ar musiklarare fragade jag vilka tankar hon har om musiken som
samarbetspartner med andra &mnen. Hon stallde sig valdigt positivt till fragan och upp-
levde att de andra konstdmnena &r de naturliga, eftersom man knappt behdver anstranga
sig for att fa ihop nagonting, men att musiken egentligen kunde samarbeta med vilka
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amnen som helst. “Alltsa nagonting far man ju alltid, men att vissa ar kanske lite mera

krystade, att det &r inte sa dér helt naturligt vet du.” (Karin)

Nedan beskriver jag, med Utbildningsstyrelsens amnesfordelning som grund, lararnas

konkreta tankar om foérverkligade projekt och oférverkligade drémmar.

Modersmal och litteratur. Karin tar redan nu upp lyrik under modersmalslektionerna.
Hon narmar sig ofta lyriken via sangtexterna i elevernas favoritsanger, eftersom hon
upplever att det ar den lyrik som eleverna finner relevant. Skulle Karin ga vidare i det
sparet skulle hon garna tillsammans med eleverna undersoka hur man uttrycker kéanslor

I musiken. Den biten kan hon inte sjalv, men skulle gérna samarbeta med musikléararen.

| ak 7 pratar Karin om sagor med sina elever. Hon &r inte saker pa om man gar igenom
instrumentkunskap i musiken, men om man gor det skulle hon garna samarbeta kring de
befintliga tonsatta sagorna. Dér spelar olika instrument olika personer (se t.ex. Peter och

Vargen).

Karin pratar flera ganger under intervjun om att hon garna skulle forverkliga ett musi-
kalprojekt. Petra har deltagit i forverkligandet av flera stycken. Hon upplever att pro-
jekten varit intressanta och omtyckta. Klasslararen (modersmal) har jobbat med texten,
musiklararen med musik och ljud, men dessutom har ofta bildkonsten deltagit i plane-

ringen av scenografi.

Bildkonst och slojd. Petra har som sagt erfarenhet av samarbete med bildkonstléararen i
samband med skadespel. Hon ser dven andra stora mojligheter for samarbete bland kon-

stdmnena och skulle gérna se alla jobba tillsammans.

Alice har erfarenhet av ett projekt som var ett samarbete mellan musik, handarbete och
engelska. Projektet gick ut pa att eleverna hade virkat handdockor som sedan var skade-

spelare i en musikal. Engelskan kom in i bilden genom att alla sanger var pa engelska.

Sprakundervisning (A1-sprak (finska) och B1-sprak (engelska)). Precis som mellan mu-

sik och modersmal ar sanglyrik ett bra samarbetstema &ven mellan musik och andra
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sprak. Jag skrev redan om Alices handdocksmusikal, men hon har dven, fran sin tid som
spraklarare, erfarenhet av att ta in musiken pa engelskalektionen for att gora undervis-
ningen roligare. Hon tog in engelska danser, lekar och musik som kulturbdrande faktor
nar man funderade pa hur det ar i England. Dessutom tog hon in engelsk musik dar det
rakade finnas just de grammatikstrukturer som man holl pa med. Pa det sattet kunde till
exempel konditionalis plotsligt bli forstaeligt via en sangtext som “om du skulle dlska

mig sa skulle du komma efter mig”. (Alice)

Grammatik via sangtexter kunde dven fungera i finskan, som Alice till och med ibland
maérker att upplevs som motbjudande for vissa elever. “Sa kan man hitta en riktigt haftig
lat som man kan bena ut och fundera pa och sen marker de inte att det ar finska for det

ar sa spannande.” (Alice)

Aven Petra har erfarenhet av samarbete med finskalararen. Ofta gar man igenom lyriken
under finskalektionen och spelar och sjunger motsvarande latar pa musiklektionen. |
och med att eleverna redan bearbetat texten upplever Petra att det ar lattare for dem att

komma in i musiken.

Matematik och fysik. Marie upplever att matematik kunde vara ett bra amne att samar-
beta med eftersom man aven i musiken raknar en hel del. Konkret tanker hon pa noter
och pauser. Med fysiklararen har Marie har samarbetat angaende decibel. Da har fysik-
lararen pratat om decibel och decibelméatare och Marie som musiklarare har gatt vidare

och pratat om decibeltalen, vad som &r skadligt och horselskador.

Alice berattade om tva projekt dar musik, fysik och matematik varit inblandade. Det
forsta handlade om ljudvagor och om att oktavera ljudvagor. Men hjalp av ett monokord
gick hon igenom hur intervallen &r uppbyggda matematiskt. Det andra handlade om
akustik. Eleverna fick prova olika instrument, men dessutom experimenterade de med
kopparplattor. Pa kopparplattorna hade man saltkristaller och genom att spela pa kop-
parplattan med en violinstrake bildas vackra geometriska monster beroende pa vilken

ton det ar. Pa det har sattet gor man ljudet synligt.

Halsokunskap, biologi och geografi. Ingen av musiklararna pratade om samarbete med

lararen i halsokunskap, men Karin funderade pad Mozarts avstressande verkan. Karin
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hade ocksa hort om ett samarbete mellan fysik- och biologilararna dér de tankte prata

om orat och ljudvagor. Det samarbetet tyckte hon att d&ven musiken kunde ta del av.

Mellan musik och geografi ser Alice enorma mojligheter. Som exempel n&mnde hon att
spela djembe nér eleverna i geografin pratar om Afrika, att dansa folkdanser och sjunga
folkmusik fran ett aktuellt land, eller varfor inte fundera pa hur den Schweiziska naturen

syns i den musik som sjungs dar.

Religion/Livsaskadning. Ingen av lararna hade forverkligat ett samarbete mellan musik
och religion, men Petra hade deltagit i planeringen av ett samarbete mellan historia,
religion, musik och bildkonst. Temat var Irland och keltisk historia, men tyvarr rann

projektet ut i sanden pa grund av praktiska orsaker.

Historia. Musik och historia ar sjalvklara att dra ihop, tycker Alice. Nar man pa his-
torielektionerna pratar om medeltiden, rendssansen eller barocken pratar man om
samma epok pa musiklektionerna. Man kan t.ex. spela ett blockflojtsstycke fran ratt
tidsepok, eller varfor inte gora ett skadespel om nagon historisk period. En gang har
Alice ocksa satt upp ett grekiskt skadespel dar det spelades gammal, historisk, grekisk

musik. Infor det skadespelet larde eleverna sig spela lyra, vilket var véldigt lyckat.

Gymnastik. Karin funderade pa att ett samarbete mellan gymnastik och musik kunde
vara tacksamt. | samma banor tankte d&ven Marie och Alice. Marie hade varit med om att
man hade ett liveband till vilket man dansade. Alice pratade mera om att anvanda dans i
alla mojliga sammanhang:

“Ocksa 1 geografin kan man dansa frén olika ldnder och i historian kan man dansa danser

frén olika tider och pa spraktimmarna kan man ha folkdanser fran det landet. Att for mig

hor, jag ar sddan har Orff-pedagog, att det hér liksom till med rorelse ocksd och dans.”
(Alice)

Huslig ekonomi. Som ett av de svarare amnena att kombinera musik med namnde Karin
huslig ekonomi. Alice hade &nda varit med om ett samarbete med lararen i huslig eko-

nomi dar man lagat mat fran 50-talet samtidigt som ett band spelade 50-talsmusik.
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5 Sammanfattning och diskussion

I denna avhandling har jag Oppnat upp fenomenet undervisning 6ver &mnesgranserna.
Jag borjade med att forklara olika begrepp som hor till &mnet och fortsatte med att be-
ratta om undervisning 6ver amnesgranserna fran forr till nu. Jag lyfte fram olika satt och
orsaker till att integrera och tog dven upp faktorer som paverkar undervisningen éver

amnesgranserna. Dessutom synade jag musikens roll i samarbetet.

I undersokningen intervjuades fyra larare om deras erfarenheter av undervisning over
amnesgranserna. Erfarenheterna varierade mycket fran larare till larare, men alla kom

med erfarenheter och asikter som for mig blev véardefullt material.

Nedan granskar jag hurdana svar intervjuerna ger pa forskningsfragorna. Mina forsk-
ningsfragor handlade om vilka erfarenheter lararna har av undervisning 6ver @mnes-
granserna och vilka méjligheter och utmaningar det finns med att anvanda musik som

en samarbetspart.

Jag borjar med utmaningarna, fortsatter med mojligheterna och avslutar med att fundera

pa hur man kunde forska vidare i amnet.

5.1 Undervisning dver amnesgransernai arskurserna 7-9:
Utmaningar

Utgéaende fran lararnas erfarenheter syns tre utmaningar extra tydligt i forverkligandet
av just musikundervisning Over amnesgranserna: planeringstid, olika arbetsplatser och

att musik ar ett tillvalsamne pa arskurserna 8-9.

Musiklararen, atminstone de tre jag intervjuat, har ofta valdigt mycket pa gang. Det
skall finnas musikupptradanden har och varkonserter dar, men samtidigt skall den veck-
ovisa undervisningen I6pa. Det hér kan vara en grund for att forverkligandet av under-
visning 6ver &mnesgranserna blir en utmaning. Man har inte riktigt tid att planera och
eftersom ett samarbete verkligen kréver att man tar sig tiden och satter sig ner med sin
kollega kan det handa att man hellre star éver samarbetet. Om man som musiklarare
dessutom saknar motivationen till att forverkliga ett samarbete dver &mnesgranserna ar

risken stor att det blir ogjort.
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Eftersom musik &r ett relativt litet &@mne i skolan &r det vanligt att musiklararen, sarskilt
pa mindre orter, jobbar pa flera stallen. Det har staller till problem i forverkligandet av
undervisning éver amnesgranserna i och med att man inte ar pa plats hela tiden. Under
exempelvis en temavecka kan det handa att man bara ar pa plats halva tiden, vilket be-

tyder att det verkligen blir en utmaning att ro iland projektet.

Den tredje utmaningen handlar om att musik ar ett tillvalsamne i arskurserna 8-9. Det
hér betyder att projekt tillsammans med en annan amneslarare blir svart, kanske omoj-
ligt, eftersom man som musikléarare undervisar grupper som ar en blandning av olika
parallellklasser, medan till exempel modersmalslararen undervisar varje parallellklass

skilt for sig.

5.2 Undervisning dver amnesgransernai arskurserna 7-9:
Mojligheter
Ovan presenterade jag olika utmaningar i forverkligandet av musikundervisning éver

amnesgranserna, men lararna lyfte dven fram flera mojligheter.

Jag har skrivit om att musiklararen &r den perfekta samarbetspartnern i samarbeten mel-
lan olika &mnen. Detta beror pa att &mnet ar sa brett och mangsidigt att det tangerar sa
gott som allting i var vardag. Att samtidigt ta upp flera &mnen som tangerar varandra

gor undervisningen meningsfull och ger dven en helhetsbild at eleven.

Eftersom musiklararen, sérskilt i mindre skolor, ar ganska ensam eftersom hen saknar
amneskolleger kan samarbeten med andra &mneslarare dven gora gott for lararen. Detta
kraver anda bade motivation och samarbetspartners med fungerande personkemi. Njuter

inte lararen av samarbetet kommer detta att aterspegla sig pa eleverna.

Ett svar pa utmaningen “’planeringstid” kunde vara att skolledningen skulle ge order om
att samarbeta. Detta skulle dnda ske med majlighet till betald planeringstid och skulle
krava att ingen behovde satta ner sin fritid pa att planera. Nar jag lyssnade pa de interv-
juade lararna verkade det som att det dessutom behévs en motiverad planeringsgrupp
som skoter grovplaneringen. Det betyder att den enskilda lararen bara behover gora de-

taljplaneringen.

Gar skolledningen in pa stigen att ge order &t kollegiet att samarbeta ar det viktigt att se
till att lararna verkligen har kompetens for att forverkliga amnesovergripande projekt.

Att ordna kurser i undervisning éver amnesgrénserna skulle inte vara en dum idé och
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dessutom skulle det vara bra att alla amneslarare hade lite bredare kunskap om de andra
amnena. Nu menar jag inte att lararna skulle behdva ga om gymnasiet, utan att de pa
silverbricka kunde fa listor éver vilka teman som tas upp i vilka &mnen under vilka ars-
kurser. Detta skulle leda till att det vore lattare att hitta gemensamma teman att samar-

beta kring.

5.3 Slutord

Nar jag for nastan ett halvt ar sedan valde undervisning éver amnesgranserna till mitt
amne for min kandidatavhandling hade jag aldrig kunnat drémma om att fa fram ett sa
pass rikt material som jag sist och slutligen fick. Jag fragade mig sjalv om lararna ar lika
positivt installda till &mnet som jag ar, men hoppades dnda att nagon skulle stélla sig
mera negativt till &mnet for att jag skulle fa ett sa rikt material som mojligt. Resultatet
blev en riktigt bra blandning av positivitet och ifrdgasattande av @mnet, vilket gjorde att

jag bade fick reda pa faktorer som fungerar bra och faktorer som bor tankas pa.

Vidare forskning inom @mnet kunde vara att understka elevernas erfarenheter av under-
visning dver amnesgranserna. Man kunde ocksa samla in ett bredare material av larar-
nas asikter — denna avhandling grundar sig pa endast fyra larares personliga erfaren-
heter. Man kunde undersdka noggrannare vad musikamnet har fér nytta av att samarbeta
med andra och det kunde dven vara intressant att samla ihop en grupp larare med olika
sorters erfarenheter kring amnesovergripande projekt, forverkliga samma projekt pa
skilda hall och slutligen jamfcra hur var och en tacklat utmaningen.
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Bilaga 1, Intervjufragor — Musiklararen

Personligt
e Vilken utbildning har du?

e Hur l&ange har du arbetat som larare?
e Hur lange har du arbetat pa skolan?
e Hur manga klasser och elever undervisar du?

Allménna tankar om &mnesd@vergripande undervisning
o Om jag sager amnesovergripande samarbete, vad tanker du pa da?
e Hur ser ditt samarbete med kollegor ut?
e Vem borde ta initiativ till &mnesdvergripande samarbete? Vem tar?
o Vad motiverar dig till att arbeta amnesovergripande, alternativt vad gor att du inte ar sa
motiverad?

Erfarenhet om &mnesévergripande undervisning
e Vilken/vilka @mneslédrare har du samarbetat med?
o Var era amnen létta att kombinera?
o Beréatta om ett amnesovergripande arbetsomrade/projekt (du tycker fungerat riktigt bra).
o Fungerade samarbetet mellan lararna?
Kéandes det som att du hade kompetens for uppgiften?
Var det nagonting som kandes obekvamt eller skrammande?
Hur fordelade ni ansvaret?
Hur hittade ni passliga utrymmen?
Vilken info fick eleverna fore?
Hur bérjade dagen/projektet? Hur presenterades det?
Hur kéndes det nar allt var gjort? Diskuterades det?
Vad skulle du nu i efterhand ha gjort annorlunda?
o Dokumenterades ditt arbete? Utvarderades det?
o Beréatta om nagon gang du varit inblandad i ett &mnesovergripande samarbete som inte
kants meningsfullt.
o Har det uppstatt problem i och med att ni &r “bara” &mneslarare?

0O O 0O O O O O ©°

Onskemal om dmnesévergripande undervisning
e Hur skulle du vilja samarbeta amnesévergripande? Med vilka d&mnen? | vilka arskurser?
GOr du det? Varfor inte?
o Nér saknar du &mnesovergripande samarbete?
e Vilka &mnen skulle du vilja samarbeta med?
e Har du en drom om att samarbeta med nagon speciell &mnesléarare, eller en drém om att
forverkliga nagot speciellt projekt?

Skolans &mnesévergripande undervisning
e Har skolan en plan for &mnesovergripande undervisning?
o Kanner du till vad som star dar?
e Hur hittar ni tiden?
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Bilaga 2, Intervjufragor — Amneslararen

Personligt
e Vilken utbildning har du?

e Hur l&ange har du arbetat som larare?
e Hur lange har du arbetat pa skolan?
e Hur manga klasser och elever undervisar du?

Allménna tankar om dmnesdvergripande undervisning med musik
o Om jag sager amnesovergripande samarbete med musiklararen, vad tanker du péa da?
e Hur ser ditt samarbete med musiklararen ut? Skiljer det sig fran samarbetet med dina
andra kollegor?
e Vem borde ta initiativ till &amnesovergripande samarbete? Vem tar?
o Vad motiverar dig till att arbeta &mnesovergripande, alternativt vad gor att du inte ar sa
motiverad?

Erfarenhet om &mnesévergripande undervisning med musik
e Du har samarbetat med musiklararen.
o Var era dmnen latta att kombinera?
o Beréatta om ett amnesovergripande arbetsomrade/projekt med musiken (du tycker funge-
rat riktigt bra).
o Fungerade samarbetet mellan lararna?
Kéndes det som att du hade kompetens for uppgiften?
Var det nagonting som kandes obekvamt eller skrammande?
Hur fordelade ni ansvaret?
Hur hittade ni passliga utrymmen?
Vilken info fick eleverna fore?
Hur bérjade dagen/projektet? Hur presenterades det?
Hur kéndes det nar allt var gjort? Diskuterades det?
Vad skulle du nu i efterhand ha gjort annorlunda?
o Dokumenterades ditt arbete? Utvarderades det?
o Berédtta om nagon gang du varit inblandad i ett &mnesévergripande samarbete som inte
kants meningsfullt.
e  Har det uppstatt problem i och med att ni &r “bara” &mneslarare?

O O 0 O o0 O O O

Onskemél om dmnesdvergripande undervisning
e Hur skulle du vilja samarbeta &mnesévergripande? Med vilka amnen? | vilka arskurser?
Gor du det? Varfor inte?
o Nar saknar du &mnes@vergripande samarbete?
e Vilka &mnen tror du skulle passa att musiken skulle samarbeta med?
e Har du en drém om att samarbeta med nagon speciell &mneslérare, eller en drém om att
forverkliga nagot speciellt projekt?

Skolans &mnesg@vergripande undervisning
o Har skolan en plan for &mnesdvergripande undervisning?
o Kanner du till vad som star dar?
e Hur hittar ni tiden?
o Upplever du att det &r ett krav att forverkliga dmnes@vergripande undervisning, eller &r
det bara ett plus?
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Bilaga 3, Intervjutranskribering, 1 av 38 sidor

Larare 1

Na jo, na sen som sparklarare sa ser jag ju att det & en enorm majlighet att l4tta upp och gora
sprakundervisningen roligare att man tar in musik pa det spraket och danser och lekar, dels som
en sadan har kulturbarande faktor, att hurdant ar det i England, men sen ocksa med de har aldre
just att ta popmusik som bara sen rakar ha just sddana grammatikstrukturer som vi haller pa
med. Sadana héar olika konditionalis och sadana har sa kan vara knéliga, men sé hittar man en
“om du skulle dlska mig sé skulle du komma efter mig” och sen far de den dir verbformen i det.
Och samma sak i finskan som kan vara t.0.m. motbjudande for nagra sa kan man hitta en riktigt
haftig 1&t som man kan bena ut och fundera pa och sen marker de inte att det ar finska for det ar
sd spannande.

Och sa hade jag: Fysik har vi pa 6an akustik och det brukar goras i samarbete med fysiklararen
och musiklararen. Det har med ljudvagor och da kommer matematiken in i bilden, det har med
att oktavera i ljudvagor. Att jag har en sddan har monocord dar det &r jattehaftiga sadana har tre,
fem, sadana hér... suhdelukuja... alltsd att hur intervallen ar uppbyggda matematiskt. Hur mu-
sik och matematik hor ihop och fysik. Jag tycker det ar ljuvligt. Och dér ser jag att just de har
7an till 9an, som ju kan vara lite motvilliga ibland, men det hér brukar de ofta tycka att &r jatte
spannande. Vi hade en pojke som hatade musik, men han var en matematiker och sen ndr jag sa
att “Vet du vad, musik dr matematik.” och vi ség en video om den saken, sé det tyckte han om.
Sen har jag gymnastik, alltsa jag brukar ocksa ha dans med alla i alla méjliga och oméjliga
sammanhang och det kan man ju ocksa géra som en jumppatimme, men ocksa i geografin kan
man dansa fran olika lander och i historian kan man dansa danser fran olika tider och pa sprak-
timmarna kan man ha naga folkdanser fran det landet. Att for mig hor, jag ar sadan har Orff-
pedagog, att det hor liksom till med rorelse ocksa och dans.

Intervjuaren
Vem tycker du att borde ta initiativ till det hér att det blir det har &mnesdvergripande?

Larare 1
Bra fraga!

Intervjuaren
Och vem TAR initiativ?

Larare 1

Mycket bra fraga! For det ar faktiskt, det hanger nog, jag har jobbat lite pa olika skolor och
vissa kolleger tycker det har ar kul och vissa &r inte sa med. Det far man bara ta. Och vissa kol-
leger ar helt beundransvarda i det att fast de inte sjalv ar sa duktiga i musik, sa kommer de dnda
ihag att sdga “Okej, nu ska vi spela det dar medeltida stycket som ni har lart er med musikléra-
ren.” Att fast de inte sjdlv kan spela f16jt sa bér de det. Jag har nog varit sdkert den som har tagit
mera initiativ, men nog har det ocksa hént att de andra lirarna har kommit och frigat att “Hej att
har du nét bra stycke som skulle passa till det hér, att vi haller pd med det och det.” Det finns
nog utrymme for mera samarbete, och jag tycker det ar huippu att det nu ar inskrivet i laropla-
nen. Sa lange du &r klasslarare och har dem sjélv kan du gora det, men just med de har amnesla-
rarna sa... det krdver ju att man sitter ner och planerar. Jag tycker att bada kan ta initiativet och
sen ar det ju fint om det finns en sadan anda i kollegiet, man kan t.ex. Ha nagon sadan hér tema-
vecka och da kan man latt vava in en massa och da ar liksom alla med pa det.
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