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1 JOHDANTO

Musiikkiopisto muuttuu ja pyrkii pdivittdiméan itseddn jatkuvasti. Mitd musii-
kin tulisi harrastajalleen antaa? Onko harrastaminen tavoitteellista vai harmi-
tonta ajanviettoa? Ndiden kysymysten parissa lienee varmasti jokainen soiton-
opettaja ainakin joskus ollut. Mitd opettaja ajattelee antavansa ei vélttamattd ole

sitd, mitd oppilas kokee saavansa.

Musiikkiopisto voi mielestdni parhaimmillaan olla vahintddn yhtd merkittava
tekija lapsen ja nuoren kehityksessd kuin koulu. Yhdessd soitettaessa voidaan
kokea niin suuria tunteita ja isoja haasteita, ettd niiden opit kantavat koko ela-
man ajan. Yhdesséd tekeminen muuttaa yksindisen harrastuksen aivan erilaisek-
si. Yhtdkkid omien kappaleiden soittaminenkin on erilaista, kun tietdd, ettd ka-
verit tekevidt aivan samaa. Pieni positiivinen kilpailu herdd ja sen sijaan, ettd
jattdisi harjoittelun kokonaan, tekeekin mieli harjoitella edes vdhén, jotta yhteis-
tunnilla on samalla viivalla kaverien kanssa. Kun ndméa samat kaverit pysyvit
orkesterissa pitkddn ja heidét oppii tuntemaan vield vaikkapa erilaisilla kesa- ja
viikonloppuleireilld, on soittoharrastuksen luonne muuttunut lopullisesti. Hy-
vien kavereiden kanssa soittaminen ja mahdolliset esiintymismatkat muodos-
tuvat tarkedksi vastapainoksi koulun luomalle arjelle. Uskon, ettd nimenomaan
yhteissoitto ja soittokaverit luovat pohjan sellaiselle harrastukselle, joka hou-

kuttaa my0s tulevaisuudessa oppilaita musiikkiopistoihin.

Ryhmaéhenki auttaa, kun intoa omaan soittoon ei aina 16ydy tai kun teorialdksy-
jen teko tuntuu ajanhukalta. Kaiken kaikkiaan uskon, ettd soittokaverit ovat
yksi tarkeimmistd asioista koko harrastuksessa. Itse koen olleeni hyvin onnekas
tdssd suhteessa. Soittokaverini aivan soittoharrastuksen ensimmaisiltd vuosilta
ovat soittokavereitani edelleen, ja vaikka koen jo varsin nuorena olleeni melko
pddmaédratietoinen soittamiseni kanssa, ovat he myos olleet ensiarvoisen tarkei-

td monessa suhteessa.
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Valitsin soittokavereiden merkityksen musiikkiopistoaikana ja sen jdlkeen se-
minaarityoni aiheeksi, koska vahvasti uskon, ettd yhteissoitto ja ryhména tehta-
vét aktiviteetit kuten viikonloppuleirit ovat ensiarvoisen tdrkeitd herdttimaan
intoa oppilaissa. Mielestdni tdma into kanavoituu osaavan opettajan kéasissa
harjoittelun kautta huimiin lopputuloksiin, joista kaikki voivat yhdessa olla yl-

peitd riippumatta jatkaako oppilas ammattiopintoihin vai ei.

2 TUTKIMUSASETELMA

2.1 Tutkimuskysymykset

Omassa eldmaéssani ja urani etenemisessa soittokaverit ovat olleet hyvin merkit-
tdvéssa roolissa. Jo nuoresta asti olemme olleet paljon tekemisissd toistemme
kanssa ja yhteydenpito on jatkunut aina musiikin ammattiopintoihin. Omista
positiivisista kokemuksistani innoittuneena haluan tutkia, mikd on kavereiden
merkitys soitonopetuksessa laajemmin ja mitkd ovat opettajan keinot tukea ja

edistdd oppilaidensa ryhmdytymista.
Tutkimuskysymykseni ovat:

- Kuinka haastateltavat ovat kokeneet ryhmdéssd toimimisen ja soit-

tokavereiden merkityksen omalla kohdallaan

a) nuorena soiton harrastajana

b) my6hemman eldmén ryhmétilanteissa

- Mitkd ovat opettajan keinot vaikuttaa oppilaidensa ryhmdytymi-

seen ja kuinka hédnen tulisi olla prosessissa mukana?



Olen pannut merkille, ettd monesti hyvé yhteishenki heijastuu my6s musiik-
kiopistosta tulevien ammattiopiskelijoiden madrdan. Innostava ja aktiivinen
toiminta luo positiivisen kuvan ammatista ja opiskelijat hakeutuvat musiikin
ammattiopintoihin. Ammattiopiskelijat eivit kuitenkaan saisi olla opettajalle
mikddn meriitti tai laadun mééritelmd, silld hyvien ammattiopiskelijoiden rin-
nalla on usein myds yhtd hyvid musiikkiopistolaisia, jotka eivit pdddy ammat-
tiopintoihin. Haluan my®6s tutkia kuinka tdmaén kaltaiset pitkddn jotain soitinta
harrastaneet kokevat soitonopiskelun vaikuttaneen heihin ja millaiseksi he ko-

kevat oman musiikkisuhteensa nykyisin.

Soittaminen on upea harrastus, mutta jotta se ei jdisi nykyaikana kaiken muun
informaatio- ja viihdetulvan alle haluan selvittdd, kuinka juuri soitonopettaja
omalta osaltaan pystyy vaikuttamaan oppilaidensa viihtyvyyteen harrastuk-
sensa parissa. Onko mahdollista tietoisesti joillain keinoilla ryhméyttdd oppilai-
ta ja antaa heille enemmaén vastuuta omasta ja muiden harrastamisesta niin, ettd

samalla itse opetuksen laatu pysyy vahintddnkin yhtd hyvana?

2.2 Tutkimusmenetelmat

Tein ryhmahaastattelun neljdlle entiselle musiikkiopistoaikaiselle soittokaveril-
leni. Heistd kaksi on nykyisin ammattiopiskelijoita tai jo valmistuneita, ja kaksi
muuta ovat valinneet muun uran itselleen. Ryhméhaastattelun avulla haastatel-
tavat ovat usein vapautuneempia verrattaessa henkilokohtaiseen haastatteluun
(Gronfors 1982 Hirsjarvi, Remes & Sajavaaran 1996, 199 mukaan). Lisdksi ryh-
méhaastattelulla saa hyvin valaistua asioita, jotka vaativat muistamista ryhméan
korjatessa omia muistojaan. Ryhméhaastattelua pidetddn lisdksi hyvand vali-
neend, kun tutkitaan ryhmien sisdisid kulttuureja. (Sulkunen 1990 Hirsjarvi,
Remes & Sajavaaran 1996, 200 mukaan.) Ryhmahaastattelu nauhoitettiin sekd
sanelimella ettd videokameralla. Nédin viltyttiin ongelmalta, ettd useampien

ihmisten puhuessa samaan aikaan ei saisi selvdd kuka on milloinkin &énessd
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(Ldhteenmaa 1991 Hirsjdrvi, Remes & Sajavaaran 1996, 200 mukaan). Haastatte-
lijana pyrin luomaan hyvén ilmapiirin haastateltavilleni, jotka tunsivat toisensa
entuudestaan jo hyvin. Haastattelu onnistuikin suorastaan yli odotusten ja hy-
vdd ja hedelmallistd keskustelua syntyi ilahduttavan paljon. Ryhméhaastattelu

kesti 75 minuuttia ja litteroitua tekstid syntyi 11 sivua.

Ryhmaéhaastattelun lisidksi tein asiantuntijahaastattelun sahkopostitse kokeneel-
le harmonikkapedagogille, joka on opettanut lukuisia eri kokoisia ryhmid yli
kahdenkymmenen vuoden ajan. Tamén sdhkopostihaastattelun tavoitteena on
saada vastauksia, millaisin keinoin opettaja voi omalta osaltaan vaikuttaa oppi-
lasryhménsd ryhmédytymiseen. Tédssd tutkimuksessa sdhkopostihaastattelun
etuja olivat muun muassa haastateltavan asuinkunta, joka on melko kaukana
padkaupunkiseudusta sekd siahkopostihaastattelun tarjoama avoimuus vastata
myos tavoilla, jotka voisivat tavallisessa haastattelussa tuntua huonoilta. Sah-
kopostihaastattelun hankaluuksiin taas kuuluu, ettd haastatteluun vastaami-
seen voi mennd aikaa; tdtd pyrin valttdimadn silld, ettd ennen kuin 14hetin itse
kysymykset soitin haastateltavalle ja avasin kysymyksidni hieman. (Hunt &
McHale 2007.)

2.3 Haastateltavat

Ryhmaéhaastattelussa haastattelin neljdd 24-26-vuotiasta aikanaan musiikkiopis-
tossa aktiivisesti harrastanutta harmonikansoittajaa. Alustavan tarkastelun jal-
keen pdddyin tdhdn ryhmaén, silld uskon heilld olevan nimenomaan monenlai-
sia kokemuksia harrastuksensa parissa. Ryhmd on my0s erittdin tasapuolinen
sisdltden kaksi nykyistd ammattilaista ja kaksi harrastajaa. Lisdksi sukupuolija-
kauma menee tasan ammattiin paddtyneiden ja harrastajien kesken. Haastatellut
esiintyvét tekstissd omilla etunimillddn Kristian, Maiju, Matti ja Vilma. Heista
Matti ja Vilma jatkoivat musiikin ammattiopintoihin ja Maiju ja Kristian valitsi-

vat muut ammatilliset urat.
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Asiantuntijanhaastattelun antanut harmonikkataiteilija Reijo Ahonen on Ha-
meenlinnan Sibelius-opiston (ent. Himeenlinnan musiikkiopisto) harmonikan-
soiton lehtori. Hédn aloitti opettajan uransa Valkeakosken musiikkiopistossa
vuonna 1991 ja Hameenlinnassa han aloitti opettamisen 1994. Hanen johtaman-
sa harmonikkaorkesterit ovat olleet jo useiden vuosien ajan kestomenestyjid
valtakunnallisissa kilpailuissa. Hdn on painottanut yhteissoiton merkitystéd ko-
ko uransa ajan jo kauan ennen kuin hénelle annettiin edes sitd varten erillisid
tuntiresursseja. Hanen oppilaansa ovat myds menestyneet erinomaisesti monis-
sa valtakunnallisissa soolokilpailuissa ja hén itse on saavuttanut lukuisia pal-

kintoja niin valtakunnallisissa kuin kansainvilisissd harmonikkakilpailuissa.

3 KIRJALLISUUSKATSAUS

3.1 Kasvuprosessi yhdessad kaverien kanssa

3.1.1 Lapsesta nuoreksi ryhmén kanssa

Nyky-yhteiskunnassa, jossa molemmat vanhemmat ovat yleensa paivisin toissa
ja nuoret koulussa, korostuvat nuorten kaverisuhteet vield entistdi enemman
verrattuna historiaan, jolloin pdivét vietettiin enimmaékseen kotona. Koulun ja
molempien vanhempien tyossdkdynnin myotd kaverien merkitys onkin nuorille
meiddn aikanamme erityisesti korostunut. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyyti-
nen, Pulkkinen & Ruoppila 2010, 147.)

Nuoren alkaessa itsendistyd vanhemmistaan on kaverien merkitys tiarked. Nuo-
ri viettdd paljon aikaa kavereidensa kanssa ja kavereiden mielipiteet ja hyvak-

syntd muodostuvat hyvin tdrkeiksi nuorelle. Nuori haluaa samaistua ryhméén,
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minkd johdosta ryhmén jdsenten kayttdytyminen alkaa muodostua samanlai-
seksi keskenddn. (Salmivalli 2005, 138-139.) Kavereiden hyviksyntd vaikuttaa
selvisti sithen tunteeko nuori itsensi onnelliseksi: onnelliset kokevat saavansa
kavereidensa hyvéiksynnéin, kun taas onnettomat sitd vastoin kokevat, ettd he

eivit saa kavereiltansa tarpeeksi hyvaksyntdd (Kumpula 2012, 80).

Kavereiden puuttuminen lapsuudessa laukaisee riskitekijoitd lapsen kehityk-
sessd tasapainoiseksi yksiloksi ja on jopa todettu, ettd torjutuksi tulemisen tun-
ne aktivoi samoja alueita aivoissa kuin fyysinen kipu. Fyysinen ja sosiaalinen
kipu ovat siis todella ldhell toisiaan. (Nurmi ym. 2010, 122.) Huomionarvoista
on kuitenkin, ettd useat tutkimukset osoittavat torjutuilla ja aggressiivisilla lap-
silla olevan hyvin epdrealistisen hyvd kidsitys omasta asemastaan ryhméssa.
Lisdksi suositun maineessa olevat lapset eivit aina ole niitd, joiden kanssa viih-

dytdan kavereina. (Salmivalli 2005, 30.)

Kaveriporukan eli vertaisryhmén merkitys lapselle siis kasvaa idn myotd nuo-
ruutta ldhetessd ja ottaa monesti aiemmin vanhemmille kuulunutta paikkaa
nuoren eldmdssd. Kaverien kanssa opitaan monia sosiaalisia taitoja ja irtaudu-
taan yhdessd vdhitellen vanhemmista. Lapsuuden ryhmit ovat myds siind mie-
lessd merkittdvig, ettd niissd kerran saadut roolit ovat hyvin pysyvia eikd niitéd
voi lapsi kdytdnnossd omalla kdytoksellddn endd muuttaa. (Salmivalli 2005, 32-
33.)

3.1.2 Kaverien merkitys lapselle ja nuorelle

Kaikki ihmiset kaipaavat seuraa ja sosiaalista vuorovaikutusta muiden ihmisten
kanssa (Kumpula 2012, 5). Nuorten kohdalla voitaisiin jakaa erilaiset suhteet
kolmeen luokkaan: ystdvéd-, kaveri- ja toverisuhteisiin. Ystdvyyssuhde tarkoittaa
kaikkein ldheisintd suhdetta, kaverisuhteissa ei taas ole samanlaista emotionaa-
lista sidettd ja toverisuhteet ovat ndistd kolmesta kaikista laajin késite kattaen
sisddnsd yleisesti kaikki samankaltaisissa asemissa olevat nuoret. (Laine 2005

Kumpulan 2012, 5 mukaan.)
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Kaverit ja ystdvét ovat yleensd kiinnostuneita samoista asioista kuten kuunnel-
tavasta musiikista, harrastuksista ja vaatetuksesta ja mitd ldheisempi ystévyys-
suhde on, sitd syvempid ndmi yhteiset kiinnostuksen kohteet ja emotionaaliset
siteet ovat (Arnett 2007 Kumpulan 2012, 6 mukaan). Esimerkiksi suhde koulun-
kdyntiin on selkedsti yhteydessd kaveriporukan yleiseen asenneilmapiiriin
(Kiuru 2008 Kumpulan 2012, 6 mukaan) — samoin kaikenlainen riskikdyttayty-
minen (Arnett 2007 Kumpulan 2012, 6 mukaan). Lapsuudessa ldhes kaikki ka-
verisuhteet ovat samaa sukupuolta ja vasta myohemmassd idssd mukaan tule-
vat suhteet vastakkaisen sukupuolen kanssa. Kumpulan (2012) mukaan nuoret
kdyttavat yleisesti ndistd kaikista kolmesta ystdvyyden luokasta nimitystd “ka-
veri”, joten my6s mind omassa tutkimuksessani puhun nimenomaan kavereis-
ta. (Kumpula 2012, 6.) Erityisesti 1dheisten kavereiden kanssa lapsi ja nuori op-
pii monia taitoja, joita hidn tulee tarvitsemaan myShemmaéssd elamésséddn ldhei-
sissd ihmissuhteissaan (Salmivalli 2005 36). Kaveriryhmissa lapsi oppii taas tai-
toja, joita hdn tulee myShemmin tarvitsemaan esimerkiksi tydeldamén ryhmati-
lanteissa (Salmivalli 2005, 42). Iin my6td kuitenkin kaverisuhteiden merkitys
vaihtelee. Aivan lapsuudessa ennen kouluikdd lapsi pitdd hyvand kaverina sel-
laista, jonka kanssa on mukavaa leikkia erilaisia leikkejd ja joka pitdd samanlai-
sista asioista kuin lapsi itse. Keskilapsuudessa ystdvit antavat toinen toisilleen
normeja kuinka kdyttdytyd, ja lapselle muodostuu tdrkedksi, miltd hdn vaikut-
taa kavereiden silmissd. Nuoruudessa ystdvit jakavat keskendén salaisuuksia ja
kaiken kaikkiaan nimenomaan ldheisyys ja itsetutkiskelu muodostuvat yleensa
tarkeiksi. (Salmivalli 2005, 36-37.)

3.1.3 Nuorten sosiaalinen padoma

Sosiaalinen pddoma tarkoittaa niitd voimavaroja, joita saamme olemalla tekemi-
sissd toisten ihmisten kanssa (Korkiamé&ki 2013, 5). Lasten ja nuorten kohdalla
iso osa tdtd sosiaalista pddomaa tulee aikuisten kautta. Koska lapset ja nuoret

eivit voi tehdd tdysin itsendisid valintoja, maddrittdd muun muassa asuinpaikka,
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koulu, perheen koko ja sosioekonominen tausta sekd asuinyhteisé laajemmin

mistd nuoren sosiaalinen padoma kumpuaa. (Korkiaméaki 2013, 110.)

Keskilapsuudessa kaverien ja ryhmén avulla opitaan muun muassa moraalisia
pelisdantojd. Lapsien jakaessa asioita ja vuorotellessa he oppivat kuinka kayt-
taytyd eri tilanteissa. Oikeudenmukaisuuden tajua kehittdd myds, ettd lapset
oppivat esimerkiksi, ettd heikommassa asemassa olevaa autetaan ja hénelle
voidaan antaa enemman jotain asiaa tdstd syystd. Lapsuudessa tytdilld ja pojilla
on huomattavissa eroja kaverisuhteissaan. Molempia yhdistdd, ettd lapsuuden
kaverisuhteet ovat saman sukupuolen kanssa, mutta tyttjen kaverisuhteet ke-
hittyvit yleensd ldheisemmiille tasolle kuin poikien, joten he ovat monesti tar-
kempia keitd he valitsevat kavereikseen. Naissd ldheiselle tasoille syventyvissa
ystdvyyssuhteissa on my6s monesti mukana riitoja ystdvan kanssa, mutta néi-
den riitojen ratkaisemisen avulla lapsi oppii monia hyvin tédrkeitd sosiaalisia
taitoja sekd ottamaan vastaan kritiikkid my0s itseddn kohtaan. (Nurmi ym.
2010, 109-110.)

Lasten vapaa-ajan vietto koostuu pitkalti heiddn harrastuksistaan ja harrastus-
toimintaa voidaan erityisesti keskilapsuudessa pitdd yhtd tdrkednd kehityksen
pilarina kuin koulunkdyntidkin. Vapaa-ajan harrastuksien avulla lapsi oppii
sosiaalisia taitoja ja hédnen itseluottamuksensa kasvaa, kun hidn huomaa pysty-
védnsd uusiin asioihin. Lapsi oppii my6s luottamaan muihin paremmin. Vapaa-
ajan harrastuksien jérjestdjien ja opettajien tulisikin olla tehtdviensa tasalla, jotta
lapsi saisi harrastuksestaan mahdollisimman paljon voimavaroja. (Nurmi ym.
2010, 147.)

Nuorten sosiaalista pddomaa pidetddn yleisesti niin paljon aikuisten aikaan-
saannoksena ja vastuualueena, ettd useat tutkimukset pitdvat nuorten keskinai-
sid vertaissuhteita ilman aikuisien valvontaa haitallisina (Coleman 1988, Kor-
kiamden 2013, 111 mukaan). Esimerkiksi heikommissa sosioekonomisissa ym-
paristdissd nuorten keskindiset vertaissuhteet ilman aikuisten valvontaa ilmen-
tyvat monesti muun muassa rikollisuutena (Barber 2001; Hagan ym. 1995; Mc-
Carthy & Hagan 1995 Korkiam&en 2013, 111 mukaan).
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Korkiaméki (2013) kuitenkin kritisoi tdllaista ajattelutapaa, jossa nuorten keski-
ndiset vertaissuhteet ovat automaattisesti huonoja. Hinen mukaansa tdmankal-
tainen katsantokanta sisiltdd erityisesti nelja ongelmakohtaa: nuorten objekti-
voiminen, yhteisokésitteen yksipuolisuus, vertaissuhteiden sivuuttaminen ja

sosiaalisen pdadoman ndkeminen pelkédstddn positiivisena ilmiond. (Korkiamaki
2013, 112.)

Onkin huomionarvoista, etteivit aikuiset voi vain istuttaa omia arvojaan lapsiin
ja nuoriin vaan ettd lapset ja nuoret tulkitsevat aikuisten heille antamia ohjeita
omasta ndkokulmastaan ja antavat niille omia merkityksidgan (Corsaro 1997,
Korkiaméden 2013, 151 mukaan). Nuoremmat sukupolvet siis voivat paattdd mi-
td heille annettuja arvoja ja normeja he pdattavit noudattaa ja mitd vastustaa
(Korkiamaki 2013, 151).

3.2 Ryhmdytyminen

Joukko ihmisid muuttuu ryhméksi prosessissa, jota kutsutaan ryhméytymisek-
si. Bruce Tuckmanin teorian (1965) mukaan ryhmdytymiseen kuuluu viisi eril-
listd vaihetta: forming (muodostumisvaihe), storming (kuohuntavaihe), nor-
ming (yhdenmukaisuusvaihe), performing (hedelmillisen yhteistyon ja toimi-
van yhteiséllisyyden vaihe) ja adjourning (mahdollinen lopetus). (Tuckman
1965.)

Muodostumisvaihe on alkutilanne, jossa ryhmi ei ole vield muodostunut vaan
ryhméad yhdistdd 1ahinnd jokin ulkoinen, mahdollisesti yhdessd sovittu tavoite.
Télle vaiheelle on tyypillistd, ettd yksilot toimivat vield omien malliensa mu-
kaan ja ryhmd seuraa vahvasti johtajaansa, esimerkiksi opettajaa. Kuohuntavai-
heessa ryhmd alkaa syyttdd johtajaansa hankaluuksistaan ja ryhmén jdsenten
yksilolliset mielipiteet erottautuvat ja usein térmddvatkin. Tdima vaihe on kui-
tenkin erittdin tarked matkalla ryhmdytymisen kolmatta, yhdenmukaisuuden

vaihetta. Tédssd vaiheessa ryhmd pyrkii valttdimaan konflikteja yhteisen tavoit-
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teen innoittamana ja ryhmédn “me-henki” alkaa nousta. Neljds vaihe “perfor-
ming” on ryhméan hedelmallisintd aikaa. Talloin ryhma on aidosti jdttanyt taak-
seen suurimmat erimielisyytensd ja pystyy toimimaan yhdessd niin, ettd jokai-
nen tuo oman panoksensa ryhmdén. Tallainen aidosti toimiva ryhmd muodos-
tuu, kun ryhmai oikeasti uskaltaa késitelld ristiriitoja ja ryhmén jdsenten suhteet
ovat selkeitad. (Aarnio & Vuorinen 1982, 66-68.)

3.2.1 Ryhméddynamiikka ja ryhméyttiminen

Ryhméin muodostumisen “kuohuntavaihe” on aika, jolloin ryhmi méérittelee
omaa ryhméadynamiikkaansa. Jokaisella ryhmilld on oma ryhméddynamiikkan-
sa riippumatta tiedostetaanko tdma vai ei. Kuohuntavaihe onkin ehka térkein
vaihe ryhmiytymisessd opettajan ndkokulmasta katsottuna. Tédssd vaiheessa
ryhmé on herkimmillddn; tutustutaan uusiin ihmisiin syvéllisemmin ja opitaan
uuden ryhmén omia sddnt6jd. Kuohuntavaihe on tirked, silld sen avulla ryhma
saavuttaa korkeamman toimivuuden tason ja pystyy toimimaan lopulta itsendi-
sesti ja jokaisen ryhmén jasenen yksil6llisyyttd korostaen. (Aarnio & Vuorinen
1982, 75-76.)

Opettajan kannalta on hyvd muistaa, ettd kaikki ryhmat eivat padse kuohunta-
tasoa pidemmalle eli opettajan tietoisuus ryhmdayttdmisestd on merkittdvaa.
Ryhméadynamiikan tietoinen kisittely opettajan toimesta auttaa ryhmda ja ryh-
mén jdsenid esimerkiksi suhtautumaan vallankdyttoon paremmin — kaikissa
ryhmissd ryhmien jésenet kdyttdvat valtaa toisiansa kohtaan eri tavoin sekd tie-
dostaen ettd tiedostamatta. Mikéli ryhma ei ole edes jollain tasolla késitellyt tatd
asiaa, aiheutuu siitd helposti ongelmia. Vallankdytén hyvaksyminen taas juon-
taa suoraan ryhmin jdsenten itsetunnosta. Hyvd ryhméa vahvistaa jasentensd
itsetuntoa. Jos ryhmaén jasenet kokevat, ettd heitd kunnioitetaan ja ettd he voivat
tuoda my6s heikkouksiaan esiin ryhmén edessd ilman pelkoa, kasvattaa se jo-
kaisen ryhméin jasenen itsetuntoa ryhméitoiminnassa. Kun itsetunto kasvaa, op-
pii ihminen my6s ymmartdmaidn omaa toimintaansa ryhméssd paremmin. Mit-

ké reaktiot perustuvat dlyyn ja mitkd tunteeseen? Nama ovat tarkeitd kysymyk-
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sid, joihin toiminta ryhmésséd voi antaa vastauksia. Kun on oppinut kuuntele-
maan itseddn, oppii my6s paremmin kuuntelemaan muita ympdrillddn. Nain
myos muiden ymmartdminen paranee toimivassa ryhméssd. Toimiva ryhmé on

todella hyvé viline auttamaan monessa asiassa kuten itsensd hyviaksymisessa.
(Aarnio & Vuorinen 1982, 75-76.)

Hyvd ryhmddynamiikka ja onnistunut ryhméytyminen siis kaikkien edelld
mainittujen asioiden lisdksi auttavat ryhméaa toimimaan paremmassa vuorovai-
kutuksessa keskenddn. Kun jokainen ryhmén jdsen pystyy ilmaisemaan itseddn
niin kuin haluaa ja kaikki arvostavat toisiaan, pddsee ryhma helpommin paa-
madraansd ja ryhman jasenet alkavat kokea joukon ihmisid omaksi ryhmékseen.
(Aarnio & Vuorinen 1982, 75-76.)

Kuinka tdmd kaikki sitten saavutetaan? Jokainen ryhmaé on yksil6 ja yksilot ovat
yksilollisid. Uskon, ettd monet ryhmét saavuttavat toimivan ryhméddynamiikan
itseohjautuvasti ja etenevit ndin ryhmdytymisen ”performing”-tasolle, mutta
monesti ryhmdytyminen vaatii ryhmdyttdmistd. Mannerheimin lastensuojelu-
liitto on koonnut useita koulumaailmassa hyviksi havaittuja leikkejd ja toimin-
tamalleja, joita voi esimerkiksi yhteissoittotunnin aikataulun antaessa mydoten
toteuttaa my6s musiikkiopistossa. Yhtend esimerkkind voidaan mainita “kave-
rilaulun” tekeminen, eli jonkin esimerkiksi yhdessa soitettavan teoksen uudel-
leensanoitettu versio — uusien sanojen painottuessa erityisesti kaveruuteen. Lei-
kit vievdt aikaa ja soveltuvat ehkd paremmin koulumaailmaan, mutta aina
opettajan yksi tirked vastuualue on tarkkailu mahdollisen kiusaamisen varalta.
Yksi yleinen kiusaamisen muoto on eristiminen ja ulkopuolelle jattaminen. Soi-
tonopettajan tavatessa oppilaitaan suhteellisen harvoin on tirkedd, ettd hidn
tarkkailee ryhmatilanteissa muun muassa oppilaidensa pienid eleitd kuten vih-
jailemista, monimerkityksisid kommentteja tai esimerkiksi tervehtimatta jatta-
mistd. Ongelmakohtiin pitdd aina puuttua, silld se lisdd ryhmén jésenien itse-

tuntoa ja luottamusta ryhmén toimintaan. (MLL.)
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3.2.2 Ryhmi ja ryhméyttdminen soitonopetuksessa

Musiikkiopistoympdristdssd ryhméaytymisen perusperiaatteet toimivat tieten-
kin samalla tavalla kuin missd tahansa muussa kontekstissa. Musiikin tekemi-
sen erityispiirteeksi voitaisiin mielestdni kuitenkin laskea muun muassa yh-

teismusisoinnin erityinen herkkyys.

Musiikkiopistolaiset pitdvdt yleensd yhteismusisointia sekd soittokavereiden
muodostamaa vertaisryhmad tirkednd. Erja Kososen (2001) mukaan kuitenkin
itse soittaminen ja siitd puhuminen yhdistdd nuoria yllattdvan vahan. Téarke-
dmpad monelle nuorelle on koko se ymparéivd verkosto, joka soittoharrastuk-
sen ympadrille muodostuu. (Kosonen 2001, 111-112.) Mielestdni on hyva tadssa
tapauksessa muistaa, ettd Kososen tutkimus késitteli nimenomaan pianisteja.
Vanhan stereotypian mukaan pianistit ja muut soolosoittimien soittajat eivét ole
niin seurallisia kuin orkesterisoittimia soittavat kollegansa. Ottamatta kantaa
itse stereotypiaan uskon kuitenkin, ettd erityisesti musiikkiopistotasolla pia-
nonsoitto saattaa olla melko yksindistd puurtamista — ja kun ei ole kokemuksia
yhteissoitosta samalla tavalla kuin orkesterisoittimien soittajilla, ei sitd osaa

kaivatakaan.

Ryhmaépaine voi ilmetd myds negatiivisessa mielessd. Soittoharrastuksen lopet-
taneista sekd lopettamista pohtivista suuri osa on kokenut soittokavereidensa
heitd korkeamman tason yhtend syyna lopettamisajatuksilleen. Musiikkiluokilla
opiskelleet oppilaat kokevat usein normaalia suurempaa yhteenkuuluvuuden
tunnetta, koska lihes koko kaveripiiri harrastaa musiikkia jollain tavalla. (Ko-
sonen 2001, 110, 112.) Uskoisin, ettd kun lihes kaikki kaverit harrastavat mu-
siikkia, tulee siitd arkipdivdisempdd ja ndin ollen lienee my0s tavallisempaa,

ettd tasoeroja syntyy vaistamatta.

Opettajan miettiessd, kuinka voisi ryhmadyttdd oppilaitaan, on yhteismusisointi
hyvan ryhmédhengen luojana yleisesti tarkedssd roolissa. Monesti yhteismusi-
sointi voi suorastaan olla koko musiikkiharrastuksen perusta ja tirkein syy jat-
kaa harrastusta. Yhteismusisoinnin ja kamarimusiikin avulla monet musiik-

kiopisto-opiskelijat voivat my6s kokea esiintymiset helpompina, ja erityisesti
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yhdessd jaetut kokemukset ja onnistumiset koetaan monesti suurempina ja
merkittavimpind (Ylinen 2005, 71-72). My06s aiemmin mainitut pianistitkin piti-
vat nimenomaan yhteismusisointia mielekkddnd (Kosonen 2001, 111). Iso pon-

nistus hitsaa jo entisestddn tutun ryhman vieldkin paremmin yhteen (Siponen
2005, 71).

Uskon, ettd jos pedagogina pystyy luomaan hyvian hengen oppilaidensa kes-
kuuteen eli ryhméyttim&éan heidédt onnistuneesti, on tilld kauaskantoisia ja po-
sitiivisia vaikutuksia. Oppilaat kirittdvét toinen toisiaan aina vain parempiin
suorituksiin eli heiddn tasonsa nousee, kaikilla on mukavaa ja useimmat harras-
tavat musiikkia mielellddn. Sivutuotteena syntyy varmastikin entistd enemman
ammattimuusikoita, mutta ennen kaikkea opettaja on ndin pystynyt luomaan
hyvan ja kestdvan musiikkisuhteen oppilaisiinsa ja saanut aikaan joukon aktii-

visia musiikin harrastajia.

Pauliina Ylinen toivookin tutkimuksessaan ”“Musiikkioppilaitokset harrastajaksi
kasvamisen nayttimond”, ettd tulevaisuudessa olisi paljon enemmaé&n nimen-
omaan harrastajaorkestereita. Kaikista ei voi eikd saa tulla ammattilaisia, mutta
heiddn kuuluisi silti saada musiikista sisdlt6d elaméédnsa. Soittaminen ei saa olla

vain lasten etuoikeus. (Ylinen 2005, 73.)

Erityisesti aiemmin vallalla ollut tyyli opettaa hyvinkin autoritdérisesti on kdy-
tannossd peruja jo 1800-luvulta. Tallainen opetustyyli ldhinnd passivoi oppilas-
ta eikd varsinkaan auta hdntd kasvamaan aktiiviseksi harrastajaksi ja oppijaksi,
joka pystyy ylittdmddn itsensd. (Tynjdld 1999 Ylisen 2005, 61 mukaan.) Merkit-
tavd keino lisdtd soitonharrastajien intoa on lisdtd juuri oppilaiden omaa aktiivi-
suutta sekd yhteisollisyyttd. Pelkkd tiedon antaminen oppilaille ei siis tieten-
kddn yksinddn tee heistd aktiivisia harrastajia, vaan juuri tdssad tulee kuvaan
mukaan opettajan rooli ryhmien muodostajana sekd tdhédn liittyen my6s vas-

tuun antajana (Ylinen 2005, 61).

Pirre Pauliina Maijalan tutkimuksessa “"Muusikon matka huipulle” (2003) haasta-
teltu anonyymi huippusellisti kertoo, kuinka nimenomaan musiikkiopistoajan
kaverit ja heiddn kanssaan koetut yhteiset kokemukset orkesteriharjoituksista

kamarimusiikkiin loivat positiivista mielikuvaa soittamisesta ja muusikkoudes-
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ta. Erityisesti haastateltu sellisti mainitsi musiikkiopistoaikaisen jousikvartetin
ensimmdisen pienimuotoisen konserttikiertueen. Yhdessd matkustaminen ja
oivallus siitd, millaista olisi olla ammattimuusikko ja ettd se olisi hdnelle my6s
mahdollista, oli haastatetulle sellistille merkittdvad. Maijalan tutkimuksen haas-
tatelluista huippusellisteistd, -pianisteista ja -viulisteista kaikki kertoivat, ettd
iso osa heiddn kavereistaan oli juuri musiikkiopistosta ja he soittivat muun mu-
assa orkestereissa yhdessd — tutkittavilla olikin suurimmaksi osaksi vain posi-

tiivisia kokemuksia musiikkiopistoajastaan. (Maijala 2003, 85.)

Joka tapauksessa nykypdivén ja tulevaisuuden opettajan tulisi mielestédni ottaa
opetuksessaan huomioon, kuinka hén siirtdd vastuuta oppilailleen, jotta he paa-
sisivdt kokemaan onnistumisen kokemuksia ja yhteisollisyyden tunnetta har-
rastuksensa parissa ja pddtyisivit mychemmin onnellisiksi musiikin harrasta-

jiksi tai ammattilaisiksi.

3.2.3 Soittoharrastus ja yhteissoitto opetussuunnitelmissa

Valtaosa suomalaisista musiikkia harrastavista lapsista opiskelee valtionosuutta
saavissa musiikkioppilaitoksissa (Tuovila 2003, 15). Ndissd laitoksissa opiskeli
vuonna 2013 noin 67 000 oppilasta. Joka vuosi noin 23 000 lasta hakee opiske-
lemaan musiikkioppilaitoksiin ja noin puolet heistd saa paikan — tyttSjen osuus
on kaksi kolmasosaa. Opetuksesta 90 prosenttia voidaan sanoa olevan ldnsi-
maista taidemusiikkia ja noin 10 prosenttia muita musiikin tyyleja kuten pop-,

jazz- tai kansanmusiikkia. (SML.)

Vuonna 2002 opetushallitus julkaisi uudet taiteen perusopetuksen laajan oppi-
madran musiikin opetussuunnitelman perusteet, joita musiikkiopistot viela talla
hetkelld noudattavat. Ndissd perusteissa korostuvat erityisesti oppilaiden aktii-
visuus: opetuksessa tulisikin ottaa huomioon oppilaan omat padmaarat ja mu-
siikillinen suuntautuminen. My®s yhteissoittoa ja oppilaiden valistd yhteistyotd

tulisi korostaa. Keskeisesséd roolissa ovat siis oppilaan oman musiikkisuhteen
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syventdminen ja elimdnmittaisen musiikkiharrastuksen aloittaminen. (Opetus-
hallitus 2002.)

Vuoden 2002 opetussuunnitelmassa yhteissoitto katsotaan yhdessd instrument-
tiopetuksen kanssa erityisesti musiikkiopistotasolla pohjaksi koko elamanmit-
taiselle musiikkisuhteelle. Riippumatta mitd soitinta oppilas soittaa, tulisi ha-
nelld olla mahdollisuus yhteissoittoon, joka vastaa hidnen tasoaan ja tarvettaan.
(Opetushallitus 2002.)

Uusia opetussuunnitelmia on luotu nimenomaan vastineena musiikkiopistojen
aiemmille kdytannaille, koska katsottiin, ettd musiikkiopistojen opetus pohjau-
tui lilkkaa ammattimuusikoiden kouluttamiseen. Musiikkiopistojen aikaisemmil-
le toimintatavoille on toisaalta my®&s looginen selitys: musiikkioppilaitoksien on
aina pitdnyt perustella olemassaoloaan yhteiskunnalle ja erityisesti aiemmin
ajateltiin, ettd nimenomaan tavoitteellinen ja korkeatasoisia ammattilaisia tuot-
tava musiikkikoulutus toimii perusteluna musiikkioppilaitoksien olemassaolol-
le ja tdten valtion rahoitukselle. Jotta saataisiin nditd korkeatasoisia ammattilai-
sia, pohjautui opetus musiikkiopistoissa pitkddn erityisesti kurssitutkintoihin ja

tavoitteelliseen klassisen musiikin opiskeluun. (Tuovila 2003, 16.)

Vaikka taiteen perusopetuksen laajan oppiméddrdan opetussuunnitelman pohjaa
nykyisin enemmén oppilaan omiin mieltymyksiin, on sen yhtend tavoitteena
kuitenkin edelleen luoda pohja oppilaan mahdollisille ammattiopinnoille. 2017
suunnitellaan jélleen uutta uudistusta opetussuunnitelmaan. Télld kertaa paino-
tettaisiin entistdkin enemmaén oppilaan omaa yksil6llistd opintokokonaisuutta,
johon hén voi itse vaikuttaa. Erityisesti nostetaan esille myds sdveltdminen ja
improvisointi enemmaén kuin koskaan aikaisemmin opetussuunnitelmassa. Li-
sdksi erityisesti painotetaan itsearviointia ja vertaisarviointia, opintojen suun-
nittelua ja tavoitteiden asettamista sekd opettajan antamaa palautetta. (Opetus-
hallitus 2017.)
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4 HAASTATTELUTUTKIMUSTEN TULOKSET

4.1 Millaista musiikkiopistossa oli?

Haastatellessani neljad musiikkiopistossa kauan harrastanutta entistd musiik-
kiopistolaista nousi haastattelun alussa heti padallimmadiseksi jdlleenndkemisen
riemu. Kaikki haastateltavat olivat soittaneet pitkddn yhdessd musiikkiopisto-

aikoinaan ja nykyisin ndkeviét toisiaan vain harvoin ja sattumalta.

Paallimmaisiksi asioiksi musiikkiopistosta monille oli hieman ylldttden jadnyt
mieleen muun muassa musiikkiopiston vahtimestari ja kahvilan henkil6kunta.
Toisaalta juuri he ovat ne hahmot, jotka monessa opistossa niakyvit oppilaan
arjessa eniten — opettajat ovat ymmarrettdvistd syistd luokissaan suurimman
osan ajasta. Vilma kertoi, ettd ajasta musiikkiopistossa tulevat ensin mieleen
juuri ulkomusiikilliset asiat kuten kahviosta saadut karkit ja ldksyjen teko kave-
reiden kanssa. Kaikille neljélle on jadnyt selvasti vahvana mieleen musiikkiopis-
ton hyvd tunnelma. Esimerkiksi my6s rehtori muistettiin hyvin ja kun kysyin
mitd rehtori heiddn mielestddn lapsen silmin ndhtynd teki, oli vastaus “kaveli
kaytdvalld ja tuli juttelemaan”! Tosin my6s rehtorin osallistumista esimerkiksi
oppilaskonserttiin pidettiin aina hieman erityisend merkking, ja ajateltiin, ettd
nyt pitdd ndyttdd parastaan. Aina paikalla oli siis joku, kenet tunsi eikd haitan-
nut, vaikka soittotuntia olisi pitdnyt vélilld odottaa kauemminkin aulan pen-
keilld, koska juteltavaa ja tekemistd riitti. Esimerkiksi Vilma kertoi, kuinka oli
hiljattain tavannut musiikkiopistossa selloa soittaneen entisen oppilaan vuosien
jalkeen ja kuinka jdlleenndkemisen yhteydessd jo melko alussa tdma oli tiedus-
tellut, mitd eri musiikkiopiston henkilokunnan jdsenille kuuluu. Yhtend syynd
erityisen hyvéddn tunnelmaan Kristian mainitse, ettd kdytdnnossa samat ihmiset
olivat toissd koko heiddn musiikkiopistoaikansa, miké toi kaikkeen toimintaan

tietynlaista jatkuvuuden ja turvallisuuden tuntua.
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”Siita tilasta, siitd rakennuksesta on jadnyt hirveen ldmmin kuva. Sinne
hirveen mielellddn meni. Aina tiesi kun sinne meni, etté sielld oli joku ku-

ka siut tunti — oli se sitten vahtimestari tai kuka vain.” (Vilma)

Tiedustellessani mitka seikat hieman enemman itse soittamiseen ja soittotuntei-
hin liittyen ovat jadneet mieleen, tuli vastaukseksi jdlleen muistoja, joihin ryhma
liittyi vahvasti. Maijulle mieleen oli jadnyt erityisesti konserttimatka Espanjaan,
jossa oli monta konserttia ja johon oli valmistauduttu koko lukuvuoden ajan.
Espanjan muisto herétti heti muissa vastakaikua ja Matti muisteli, kuinka oli
ollut mukavaa jo niin nuorena tutustua paikallisiin musiikkiopistolaisiin Espan-

jassa ja viettdd aikaa heiddnkin kanssaan.

4.1.1 Ryhmaésoiton merkitys musiikkiopistoharrastukselle

Kéaytannossa kaikki ensimmadiset soittomuistot, joita haastatelluille tuli mieleen,
liittyivét jollain tavalla ryhmétunteihin. Esimerkiksi Vilma kertoi, kuinka hénel-
le tulee mieleen ensimmdisend aivan alkuvuosien soittotunnit, jolloin oltiin
kahden tai kolmen hengen ryhmissd ja opettaja saattoi kyselld nuottien nimi
taululta tai kuinka jdrjestettiin asteikkosoiton nopeuskilpailuja vasemmalle ka-
delle.

Viimeinen kysymykseen vastannut sanoikin lopulta sen, josta aukesi laaja kes-

kustelu:

”"Miulle on jadnyt keskeisempédnd mieleen se viimeiset pari vuotta ennen
kuin lopetti ne orkesterin yhteistreenit. Aika vahvasti se kddntyi siind
vaiheessa niin, ettei endd kiinnostanut se oma soitto niin paljoa, mutta yh-

teistreenit sen sijaan kiinnostivat.” (Kristian)

Yhteissoittoa ja yhteistd orkesteria kaikki neljd pitivit tirkednd. Erityisesti mai-
nittiin vield, kuinka yhteiset voimainponnistukset olivat jadneet mieleen. Haas-
tateltavat mainitsivat erityisesti mieleenpainuvina asioina kilpailu- ja muut

esiintymismatkat ja yhdessd tehdyn levytysprojektin. Vilma, joka jatkoi my®os
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ammattiopintoihin musiikkiopiston jdlkeen mietti, ettd nyt jilkeenpdin ajateltu-
na motivoivalta aikanaan varmasti tuntui, ettd kaikki orkesterin jasenet olivat
varsinkin loppuvuosina jo melko korkealla tasolla soitossaan. Ndin orkesterin-
johtaja pystyi antamaan mielenkiintoista ja haastavaa ohjelmistoa, joka motivoi
kaikkia orkesterissa soittaneita. Stemmojen kiertoa kehuttiin eikd kukaan koke-

nut, ettd olisi aina joutunut soittamaan jotain mité ei olisi halunnut.

Kukaan ei ollut kokenut, ettd yhteissoittaminen olisi ollut koskaan ainakaan
pidempié ajanjaksoja epdmiellyttdvdd vaan kaikki pitivét torstai-iltaisin pidetty-
ja orkesteriharjoituksia ainoastaan mukavina tapahtumina. Vaikka orkesterissa
soitti monia hyvin erilaisia nuoria, joilla oli esimerkiksi erilaisia tavoitteita har-
rastukselleen, toimi ryhméddynamiikka poikkeuksellisen hyvin. Kukaan ei miel-
tanyt, ettd orkesteriin olisi missddn madrin liittynyt syrjintdd tai kiusaamista,
vaikka yksikin haastatelluista sanoi, ettd osa orkesterilaisista oli sellaisia, ettei
heiddn kanssaan ilman orkesteria olisi ikind tullut oltua yhdessd. Yhteisid ta-
voitteita pidettiin niin tdrkeind, etteivdt henkilokemiat merkinneet tdssi tapa-

uksessa mitaan.

Yhteissoitto myds motivoi harjoittelemaan. Esimerkiksi ammattiopintoihin jat-
kanut Vilma kertoi, kuinka hinelld oli vaikeaa noin 15-vuotiaana motivoida
itseddn harjoittelemaan, mutta orkesterin ja erityisesti pitkddn yhdessd olleen
trion takia hén jaksoi harjoitella ja timd sama innostus tarttui myds omiin soo-
lokappaleisiin. Han sanoi kokeneensa, ettd erityisesti kun lahimmat soittokave-
rit harjoittelivat tuon ikdisind jo melko suuriakin méadrid, ”olisi tuntunut hol-
moltd kaivella nendd siind vieressd”. Muut haastateltavat eivit olleet kokeneet
ndin suuria epdmotivaation hetkid, vaan esimerkiksi kaksi harrastuksensa lo-
pettanutta kertoi, ettd lopettamispaitos lukion loppuvaiheilla syntyi ilman suu-
rempaa draamaa. Harrastuksensa lukioikdisend lopettanut Kristian kertoi, etta
lopettamispddtds syntyi aika luonnollisesti, kun mainittu orkesterikin lopetti
toimintansa astetta vanhempien oppilaiden siirtyessd jatko-opintoihin — omaan
soolosoittoon ei endd siind vaiheessa motivaatio riittinyt. Pienemmistd epamo-
tivaation pilkahduksista jokainen oli péddssyt nopeasti yli ja myshemmin am-
mattiopintoihin jatkanut Matti mainitsikin yhdeksi syyksi musiikkiopiston tu-
tun ympaériston. Tutuista kavereista ja musiikkiopiston viikkorytmistd luopu-

minen olisi tuntunut hyvin vaikealta.
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Aivan haastattelun lopussa Vilma vield halusi mainita erikseen, kuinka suuri
merkitys keséleireilld oli ollut motivaatioon ja kuinka hyvid muistoja niistd oli
jadnyt. Kaikki haastateltavat olivat tdstd samaa mieltd. Olivathan leirit olleet
jopa kesdn kohokohtia tietyn ikdisend! Matti piti kesdleirien erikoispiirteend
myO0s sitd, ettd sielld pystyi tutustamaan paremmin myds muiden instrumentti-
en soittajiin kuin vain omiin. Kesileirit koettiin my0s tdrkeind itsendistymisen

merkkipaaluina jo pienesta asti.

4.1.2 Ammattiin vai ei?

Molemmat harrastuksensa lopettaneet Maiju ja Kristian kertoivat, etteivit olleet
missddn vaiheessa musiikkiopistoaikaansa ajatelleetkaan ryhtyd ammattiopin-
toihin, vaan jo varhaisessa vaiheessa olivat mieltineet soittamisen nimenomaan
tavalliseksi harrastukseksi. Kumpikaan ei osannut sanoa mitdan tarkkaa ajan-
kohtaa, jolloin olisivat ndin paittineet, mutta muistelivat sen olleen noin ylaas-
teen ja lukion taitoskohdassa. Kristian mainitsi, ettd kun omissa soittokavereis-
sa oli my6s harrastukseen intohimoisesti suhtautuvia, ymmarsi itse, ettei oma
intohimo ole lopulta kuitenkaan samalla tasolla. Kummankaan kohdalla ei kui-
tenkaan ollut sen suurempia henkisid taisteluja asiasta vaan pditds oli syntynyt

hyvin luontevasti ja harrastus jatkunut eteenpdin tdysin normaalisti.

Ammattiopintoihin jatkaneet sanoivat, ettd heiddn ajatuksensa jatko-opinnoista
olivat kulkeneet jokseenkin samalla tavalla kuin kahdella ei musiikin pariin
padtyneelld — ne olivat ainoastaan olleet tdysin pdinvastaisia. Suunnilleen sa-
moihin aikoihin eli yldasteen ja lukion vélimaastossa he olivat paatyneet siihen,

ettd haluavat panostaa soittamiseen tosissaan.

” Ajatteli, ettd tdd on nyt tdd harrastus ja méd haluun olla téllainen tadssa
harrastuksessa. (- —) Sitten joskus lukion alkupuolella alkoi ajatella, ettd

sitd voisi jatkaa myos musiikkiopiston jalkeenkin.” (Matti)
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Koko neljan hengen haastatteluryhméstd ainoastaan Vilma pystyi kertomaan
suhteellisen tarkan hetken péitokselleen jatkaa ammattiopintoihin. Se oli ollut
lukion ensimmdisen ja toisen vuoden vilisend kesdnd, jolloin hin oli vield
suunnitellut muita jatko-opintoja, kunnes oli tullut sithen tulokseen, ettd yksin-
kertaisesti nautti soittamisesta liikaa tehddkseen mitd tahansa muuta ammatik-

seen.

4.1.3 Kaverit musiikkiopistossa ja muualla

Keskustellessamme kavereista laajemmassa mittakaavassa kaikki haastateltavat
kertoivat, ettd heilld oli ainakin jossain madrin ollut eri kaveripiireja eri tilan-
teissa. Vilma oli haastatelluista ainoa, joka ei ollut kdynyt musiikkiluokkia, jo-
ten héanelld tdma korostui erityisesti. Han asui myos tuolloin kauimpana kau-
pungista, joten myds tdimén takia hénelle oli tuntunut muodostuvan useampia

kaveriporukoita.

Maiju kertoi, ettd jokaisen eri harrastuksen kautta muodostui omia kaveripiire-
ja, mutta koska hédn kdvi myos musiikkiluokkaa, soitti hdnen kavereistaan suu-
rin osa jotain instrumenttia musiikkiopistossa. Kristian ja Matti olivat Maijun
kanssa tdssd asiassa samoilla linjoilla, mutta tarkensivat vield, ettd erityisesti
siirryttdessd lukioon kaveriporukka laajeni huomattavasti. Tiivis ldhes koko
peruskoulun yhdessé ollut musiikkiluokka hajosi eri toisen asteen kouluihin ja
yhtdkkid uudet lukiosta saadut kaverit eivit automaattisesti soittaneetkaan mi-

tdan soitinta.

Musiikkiopiston mukanaan tuomista kavereista Matti mainitsi, ettd kun nyt
jalkikdteen katsoo taaksepdin musiikkiopistoaikoihin, on pédillimmadisend mie-
lessd kaverit ja yhteissoittotuntien hyva henki. Hyvit kaverit motivoivat toisi-
aan entistd parempiin suorituksiin ja lopulta aina ammattimuusikoiksi asti.
Musiikkiopistokaverit koettiin muutenkin tarkeiksi kavereiksi ja esimerkiksi
Vilma, jolla oli useita eri kaveriporukoita muisteli, ettd hdn on varmaan naura-

nut yhdessa ystdvien kanssa jokaisella ryhmétunnilla. My®6s iloiset hetket ennen
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ryhmétuntia ja ennen kuin opettaja saapui paikalle koettiin tirkeiksi. Tuolloin

pystyi juttelemaan kavereiden kanssa.

Kristianin mielestd aika erityisesti orkesterissa on jaanyt mieleen, silld kaikki
orkesterinjdsenet tuntuivat olevan hyvid kavereita keskendédn. Tietenkin muo-
dostui jonkinlaisia klikkejd, mutta koskaan kukaan ei protestoinut mistdan liit-
tyen henkilokemioihin, koska kaikki tunsivat toisensa niin hyvin ja arvostivat

toisiaan.

4.1.4 Musiikkiopistosta ja yhteissoitosta eviitd eldmdan

Kaikki neljd haastateltavaa olivat yksimielisid siitd, ettd yhteissoitto on antanut
heille tyokaluja toimia ryhméssd my6s nykyisin. Kristian kertoi, ettd orkesteris-
sa opittu tietynlainen ryhmdpaine, ettd omat hommat tulee hoitaa kuntoon en-
nen harjoituksia, on ollut ensiarvoinen ohje mys mychemman eldmén ryhma-

tyotilanteissa.

”Siind on selkedsti se noin kymmenen hengen ryhmd, jolla on yhteisid ta-
voitteita. Kuten vaikka se, ettd se kuulostaa hyvailta. Ja siithen piti siis osa-
na sitd joukkoa tehdd se oma tyonsd, koska muuten siihen tavoitteeseen ei

oltaisi voitu pdastd. ” (Kristian)

Koulumaailmassakin ryhmétyoskentely oli erilaista, koska mahdolliset ryhma-
tyot tehtiin paljon pienemmissd ryhmissd. Tamd orkesterin yhteishenki, jossa
kaikki olivat mukana, on jadnyt mieleen ja Kristian sanoikin, ettd nyt tuntee
olevansa hyvin etuoikeutettu, kun on saanut kokea jotain sellaista, jossa kaikki,
opettajat mukaan lukien, ovat yhdessd ja josta selkedsti opettajat ovat heistd

ylpeita.

“Tietylla tapaa se on ollut se ensikosketus siihen, ettd jos on isompi jengi
ja halutaan péddstd johonkin, niin se vaatii sen koko joukon panoksen.”

(Kristian)
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Maiju lisdsi vield, ettd musiikkiopiston orkesterissa oppi tekeméddn yhteistyotd
monenlaisten ihmisten kanssa. Vapaa-ajan kaveriporukoissa yleensd valitaan,
keiden kanssa aikaa vietetddn, joten orkesterissa hankittu kokemus on hinen
mielestddn ollut todella tirkedd myos esimerkiksi myShemmaén eldmén tyoti-
lanteita varten. Vilma nosti tdssd kohtaa myos esille, ettd orkesterin kanssa ol-
tiin paljon my0s eri reissuilla ja ettd vdsyneend matkasta ihmiset eivét ole aina
parhaimmillaan, mutta silti orkesterin on pitanyt hoitaa hommansa hienosti - ja
niin my6s hoidettiin. Erityisesti keséleireilld jo pienestd asti ilman vanhempia
olo koettiin my6s omia ryhméssd toimimisen taitoja kehittdvand. Leireilld alkoi
myo6s henkilokohtaisella tasolla vihitellen oppia ja ymmartdd, millainen ryh-
mdéssd toimija itse on. Matti uskookin, ettd kaikilla haastatelluilla omat keinot
toimia ryhmadssd ovat 16ytyneet suhteellisen varhain verrattuna moneen muu-

hun.

“Kavereiden kanssa aina pddtetddn milloin hengaillaan, mutta jos on
keikka tai treenit, niin sinne on pakko menni ja siihen pitdd olla sitoutu-

nut.” (Matti)

Palautteenannosta my6s puhuttiin ja Vilma kokikin, ettd hdnen palautteenanto-
kykynséd parantui valtavasti orkesterivuosien aikana. Kuinka voi antaa palautet-
ta kaverille ilman, ettd pahoittaa hdnen mieltddn? Vilma koki, ettd varsinkin
alkuaikoina hén saattoi olla liian suora, mutta vuosien kuluessa hdn ymmarsi
sanoa asiansa kauniimmin sekd jo mahdollisesti saattoi tietdd, mistd jokin soit-
toon liittyvd ongelma johtui, joten siitd pystyi my0ds keskustelemaan rakenta-

vasti.

Vilma lisésikin, ettd musiikkiopistossa oppi tuntemaan monenlaisia ihmisii ja
tekemddn heiddn kanssaan yhteisty6td, mistd on ollut hy6tyd myos aikuisena
omassa ammatissakin. Kristiankin ajatteli, ettd juuri musiikkiopiston orkesteris-
sa oli uskomatonta, kuinka ihmiset, jotka tekivit yhdessa t6itd vapaa-aikanaan,
eivdt muutoin olisi edes tavanneet toisiansa. Han pohti, ettd sen tdytyy olla
melko ainutlaatuista, silld aikuisenakin isolla ryhméilléi toitd tehdessa tuntuu,

ettd aina on mukana jonkinlaista kitkaa liittyen henkilokemioihin.

”Niin aikuismaista ja vastavuoroista kdyttdytymistd — niin missa sitd edes

kohtaa?” (Kristian)
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Kumpikaan Kristian eikd Maiju osannut sanoa, kuinka soittoharrastus olisi vai-
kuttanut heiddn musiikilliseen minuuteensa, mutta molemmat olivat varmoja,
ettd kylld sen on jollain tavalla tdytynyt vaikuttaa. Molemmista oli vaikea yrit-
tad jasentdd, mikd soittoharrastuksen vaikutus on ollut. Maiju ei ole musiik-
kiopistoajan jdlkeen harrastanut musiikkia ohjatusti ollenkaan, mutta Kristian
on ottanut sekd laulutunteja ettd laulanut kuorossa ja harrastaisi mielellddn

enemmankin musiikkia, jos vain aikaa olisi.

”Se mikd on jddnyt on se, ettd tajuaa mitd se [soittaminen] vaatii. Ettd kun
joku sanoo opettelevansa soittamaan kitaraa ja luulee, ettd kuukauden
pddstd se osaa jotain, kun ei se oo oikeasti ikind soittanut mitdan. Ettd on

ihmisid, joilla ei oo mitddn kiryd mitd se homma on.” (Maiju)

Vilma sanoi, ettd hdnelle nykyisend ammattilaisena soittoharrastus on luonnol-
lisesti tuonut valtavasti — musiikki tdyttaa kaikki pdivat. Opettaminen, sovitus-
ten teko oppilaille ja omat soittoprojektit vievdt suuren osan pdivéstd ja vapaa-
ajan hin kayttad mieluiten konserteissa tai keikoilla kuunnellen musiikkia. Mu-

siikki on siis ehdoton padsisdlté hdnen arkieldméassdan.

4.2 Opettajan mielipiteitd yhteissoitosta

Haastattelin sahkopostitse kokenutta pedagogia Reijo Ahosta yhteissoiton mer-
kityksestd ja opettajan roolista. Han kirjoitti, ettd kokee yhteissoiton erittdin
merkittdvand osana soittoharrastusta ja toivookin, ettd mahdollisimman moni

saisi kokea yhteissoittoa musiikkiopistossa.

Erityisesti yhteissoitto on arvokasta silloin, kun oppilaalla on mahdollisesti
hankala vaihe harrastuksessaan. Oppilaat saavat tukea toisiltaan ja yhteissoitto
auttaa peilaamaan omaa soittoa suhteessa muihin suunnilleen saman ik&isiin
soittajiin. Ahonen kirjoittaa myos, ettd olisi otollisinta, jos oppilas kuuluisi koko
musiikkiopistoaikansa samaan ryhméddn. Kun ryhmé vuosien kuluessa hitsau-

tuu yhteen, pystyvidt ryhmén jdsenet myos huomaamaan paremmin ryhmén



27
kehityksen yksikkond. Héan kuitenkin toteaa, ettd erityisesti soittoharrastuksen

alussa ei yhteissoitto ole niin merkittdvéassa roolissa kuin myShemmin:

Soitonopiskelun alkuvaiheessa ryhmdn muodostuminen tai ryhméin
kuuluminen ei vilttimaéttd ole keskeinen asia, koska ldhes kaikki soitta-

miseen liittyvéit asiat ovat uusia.

Eli Ahonen kokee, ettd heti kun itse soittaminen alkaa olla hallinnassa, voi yh-
teissoiton aloittaa ja ettd se tuo lisdarvoa soittoon, mutta aivan alussa ei tulisi

antaa liian monta uutta asiaa nuorelle oppilaalle.

Ahonen pitdd ryhméssd soittamista vain positiivisena asiana harrastukselle.
Yhteissoiton kautta oppilaan ohjelmisto kasvaa, hdn saa ystdvid ja vertaistukea
sekd yhteissoitto motivoi harjoittelemaan. Hian on myos iloinen siitd, ettd yha
enenevdssd madrin opettajat ovat oivaltaneet yhteissoiton merkityksen ja ettd

yhteissoitto on siséllytetty uusiin opetussuunnitelman koko ajan vahvemmin.

Ahosen mielestd opettaja voi vaikuttaa ryhméan dynamiikkaan yrittdmalla valita
yhteissoittoryhméaan sellaisia oppilaita, joiden uskoo tulevan hyvin toimeen
keskenddn. Lisdksi opettaja voi esimerkiksi viikonloppuleirien aikana ryhmayt-
tdd oppilaitaan erilaisin leikein. Han kuitenkin uskoo, ettd opettajan vaikutus-

keinot ryhmddynamiikkaan ovat lopulta vihdiset:

Opettajan vaikutusmahdollisuudet ovat lopulta varsin rajalliset. Ryhmaa
ei voi mitenkddn saada yhtendistymaan ulkoapdin. Paras tapa ryhmay-
tymiseen on yhteisen ajan ja tilan jdrjestiminen. Opettajan liiallinen puut-
tuminen muihin kuin musiikillisiin asioihin on vililld jopa tarpeetonta.

Ahonen kirjoitti, ettd vaikka etukédteen yrittdd koota toimivan ryhmén, ei ikina
voi tietdd kuinka se alkaa toimia. Vililld ryhmé alkaa toimia kuin itsestddn jo
ennen kuin tunnit ovat varsinaisesti edes alkaneet, ja vélilld vasta yhteiset ko-
kemukset ja haasteet tuovat ryhmén yhteen. Hinen mukaansa yhdelld ryhmalla
ryhméytyminen kestdd keskiméddrin yhdestd lukukaudesta yhteen lukuvuoteen.
Mitd suurempi ryhmé on lukuméiréltddn sitd kauemmin yleensd ryhméaytymi-

nen kestaa.
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Ryhmin aloittaessa luodut selkeit pelisddannét ryhméan toiminnalle vaikuttavat
myos ryhmdytymiseen ja ryhmaddynamiikkaan. Sdannét voidaan Ahosen mu-
kaan tehdd myos yhdessd, mutta opettajan tehtdvd on huolehtia, ettd kaikki
noudattavat nditd sddntojd. Saannot voivat koskea esimerkiksi myShédstymisid,
yleistd kohteliaisuutta, opettajan puheen piille soittamista tai puhumista ja
monia muita arkipdivédisid asioita, jotka takaavat ty6rauhan kaikille. Vakavam-
pien ja poikkeuksellisten tilanteiden varalle Ahonen neuvoo, ettd jokainen opet-
taja miettii jo ennakolta, kuinka hén téllaisiin tilanteisiin niiden sattuessa tulisi
reagoimaan. Kaikista tdrkeintd on lopulta, ettd kaikki mahdolliset konfliktit tu-
lee ratkaista. Ratkaisemalla mahdolliset poikkeustilanteet pystytddn takaamaan

tarkein eli ryhmén toiminnan jatkuminen.

5 POHDINTA

Tehdessdni tdtd seminaarity6td olen tullut kaiken aikaa vakuuttuneemmaksi,
ettd kavereiden merkitys soittoharrastuksessa on erittdin merkittdvé, jos harras-
tuksesta halutaan innostava ja pitkdkestoinen. Kaikki haastattelemani entiset
musiikkiopistolaiset kertoivat, ettd musiikkiopistosta 16ytyneet kaverit ja mu-
siikkiopiston yleinen hyvéa yhteishenki olivat merkittdvid syitd sille, etteivét lo-
pettaneet harrastustaan kesken. Kahdelle haastatelluista ndméa seikat olivat
myos hyvin tirkeind syind uravalinnalle musiikin parissa. Yhteissoittoa painot-
tivat kaikki haastatellut — niin entiset harrastajat kuin kokenut opettajakin. Yh-
teissoitto orkesterissa tai ensemblessa voi olla hyvin monelle tirkein syy jatkaa
soittoharrastusta, vaikka into omaan harjoitteluun olisikin ajoittain vahéista.
Onkin siis kiistatta selvad, ettd yhteissoitto ja hyva yhteishenki ovat ensisijaisen

tarkeitd lapsen ja nuoren harrastukselle.

Sen lisdksi, etti haastatellut kokivat saaneensa harrastusaikanaan paljon ryh—
madstd, kokivat he myds oppineensa paljon taitoja myShempédd elamad varten.

Jokainen koki saaneensa tytkaluja toimia ryhmadssa. Erityisesti yhteissoiton ja
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keséleirien avulla kaikki uskoivat 16ytdneensd oman tapansa toimia ryhméssa
jo huomattavan varhain. Uskon, ettd nimenomaan yhdessd soittaminen — oli se
sitten kamarimusiikkia tai orkesterisoittoa — on erittdin merkittdva keino opet-
taa lapsille ja nuorille ryhmésséd toimimisen taitoja. Opettajalla on tdssad tarked
rooli. Jos orkesterissa ei yksinkertaisesti ole kivaa, ei sieltd todenndkdisesti
myo6skddn opi taitoja eldmédd varten eikd sieltd jad rakkaita muistoja, joita voi
jalkikdteen vanhojen orkesterikavereiden kanssa muistella. Opettajan rooli on
ndissd ei-musiikillisissa asioissa suhteellisen pieni ja hdnen tuleekin olla hieman
taustalla. Haastatellessani pitkddn ammatissa ollutta pedagogia tuli kuitenkin
hieman sivulauseessa ilmi yksi keino, jonka uskon itse asiassa olevan erittdin
merkittdvd hyvédd yhteishenked luotaessa. Orkesterin tulisi pysyd yhdessd
mahdollisimman pitkddn — mielellddn koko musiikkiopistoajan. Uskon, ettd
ndin toimittaessa orkesterin jasenet huomaavat, kuinka he kehittyvit yhdessa
ryhméni ja oman vahvan uskomukseni mukaan soittaminen on hauskaa silloin,
kun se menee hyvin! Usein tdimé tehddan juuri pdinvastoin niin, ettd kun oppi-
las tekee esimerkiksi tasosuorituksen, hin siirtyy seuraavaan ”vanhempien or-
kesteriin” ja joutuu jilleen hakemaan paikkansa ryhmdéssd uudestaan. Ja kun
lukuvuoden lopussa orkesterin henki alkaa olla korkealla ja yhdesséd kivaa,
vaihtuu kokoonpano jélleen seuraavan lukuvuoden alussa osan vaihtaessa or-

kesteria ja uusien soittajien tullessa heidén tilalleen.

Reijo Ahosen haastattelussa muiksi opettajan keinoiksi nousivat ryhmén jdsen-
ten valinta, viikonloppuleirien jarjestiminen sekd ryhmayttavat leikit ja pelit
niiden yhteydessd. Ahosen mukaan viimeistddn yhteisten kokemuksten ja ”tiu-
kan paikan” jalkeen ryhméddynamiikka alkaa toimia. Tdmékin on opettajan vas-
tuulla siind médrin, ettd hdnen pitdd jarjestdd nditd tiukkoja paikkoja. Jokaisen
opettajan tulee omalla kohdallaan p&ittdd, riittddko ryhmalle esimerkiksi mu-
siikkiopiston kevitkonsertti vai haluaako hédn viedd heidit esiintym&én esimer-
kiksi jonkinlaiseen alueelliseen tai valtakunnalliseen katselmukseen. Omasta
kokemuksestani musiikkiopistossa uskallan sanoa, ettd nimenomaan kaikki
esiintymismatkat ovat jddneet kirkkaina mieleen. Vaikka valtakunnallisessa
katselmuksessa ei sindnsd edes juttelisi muiden musiikkiopistojen oppilaiden
kanssa, jo pelkdstddn se, ettd ndkee muita soittoa harrastavia ja ymmartas, ettd
myo6s muualla kuin omassa musiikkiopistossa tehdddn monenlaisia asioita, luo

intoa myds omaan harrastukseen.
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Yhteiset kokemukset, yhteissoitto, hyva yhteishenki ja musiikkiopiston kautta
saadut kaverit ovat onnistuneen soittoharrastuksen ydin. Kun yhtaloon lisdtaan
vield ammattitaitoinen ja innostava opettaja, saavutetaan mielestdni koko soit-
toharrastuksen idea: tavoitteellinen, mutta samalla inhimillinen ja rakas harras-
tus, joka antaa sekd eldmyksid ettd taitoja soiton parissa ja eldméssd. Opetus-
suunnitelmia voidaan muuttaa vaikka kuinka, mutta on vain ja ainoastaan jo-
kaisen opettajan vastuulla, millaiseksi juuri heiddn oppilaidensa soittoharrastus

muodostuu.
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LIITE 1: Ryhmé&haastattelun kysymykset

Minkai ikdinen olit kun aloitit/lopetit musiikkiopistossa?

Mitd tulee ensimmadisend mieleen ajasta musiikkiopistossa? (Konsertit, tunnit,

matkat?)

Mikai oli yhteissoiton merkitys sinulle?

Oliko hetki, jolloin olisit halunnut ehka lopettaa harrastuksen? Miké sai jatka-

maan harrastusta?
Kuinka koit yhteiset esiintymismatkat ym.?
Mikai oli soittokavereiden merkitys sille, ettd jatkoit harrastusta?
- entd soittokaverit varsinaisen soittoharrastuksen ja musiikkiopis-

ton ulkopuolella?

Mikd oli musiikkiopiston yhteison (kaverit, opettajat, vahtimestari, kahvilan

pitdjd jne.) merkitys harrastuksellesi?

Koetko, ettd soittoharrastus on tuonut sinulle ty6kaluja toimia ryhméssa?

Mita koet saaneesi soittoharrastuksestasi?

(- erit. ei suoraan soittotaitoon liittyvid asioita)

Koetko, ettd soittoharrastuksestasi on hyotyd elaméssasi nykyaan?

(- tyossd/ opiskeluissa, erit. ryhmitilanteissa?)
Tilanteessa tulleet lisikysymykset:
Milloin soittaminen jdi harrastukseksi/ pdétit ryhtyd ammattiin?

Jos et alkanut opiskella musiikin ammattiopintoihin, soitatko nykyisin? Halu-
aisitko soittaa?
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LIITE 2: Sdhkopostihaastattelun saateviesti

Hei Reijo!

Tassd ndmé lupaamani kysymykset. Voit vastata niin kuin haluat (suoraan sgh-

kopostiin tai uuteen tiedostoon jne.).

Tarkennuksena vield, ettd "ryhmd" tarkoittaa tdssd tapauksessa yhteissoittoa eli
erilaisia orkestereita jne. Olen jo haastatellut musiikkiopisto-orkestereissa soit-
taneita ja nyt haluaisin siis orkesterinjohtajan ajatuksia ty6honi.

Kiitos vield paljon avustasi!

Terv. Janne Valkeajoki
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LIITE 3: Sdhkopostihaastattelun kysymykset

- Mikéd on mielestédsi ryhmén ja uuden ryhméan muodostumisen rooli soitonope-

tuksessa?

- Voiko opettaja mielestdsi vaikuttaa ryhmén kehittymiseen? Jos voi niin kuinka

ja oletko itse toiminut ndin?

- Kuinka kauan mielestési uudella ryhmallad kestdd keskimddrin ryhmaytya

toimivaksi yksikoksi?

- Jos sinulla on ollut hankalia tilanteita opetuksessasi johtuen ryhmén dynamii-

kasta, kuinka olet selvinnyt niista?

- Vapaa sana



