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Sammandrag

I denna pro gradu-avhandling undersdks musikens roll i den lilla skolan idag. Tyngd-
punkten ligger pd hur man i sma skolor lyckas 16sa foljande tva utmaningar, dels att
dmnet bland klasslédrare ar opopulért att undervisa, och dels for att det dr svart att skapa
dmnesldrartjdnster d4 musikens timantal ar sa litet. I den forsta delen av den teoretiska
referensramen ges bakgrundsinformation om den lilla skolan i Finland, vilket ofta r en
byskola. Hér behandlas byskolldrarens roll, samt fordelar och nackdelar med att upp-
ritthdlla de sma skolorna. I den teoretiska referensramens andra del granskas musiken
som lidroimne. Aven musikl4rarens roll och dagens krav pa musiksal behandlas.

Genom att individuellt intervjua fyra musikldrare jamfors musikundervisningen pa
dessa fyra ldrares arbetsplatser. Tva av ldrarna ér klassldrare och undervisar i sma sko-
lor (vilket i denna forskning ar skolor med ungefdr 60 elever). En av ldrarna &r klass-
larare och undervisar i en stor skola (vilket i denna forskning &r skolor med 160—180
elever). Den fjirde lararen dr inte utbildad musikldrare, men jobbar som musiklérare 1
flera smé och en stor skola. Utifran de fyra ldrarnas erfarenheter av och tankar om mu-
sikundervisning ldggs avhandlingens analysdel upp. I sammanfattningen jimfors inter-
vjumaterialet med teorin.

Arbetets viktigaste konklusion dr att musikdmnet skall betraktas bdde som en priori-
terings- och jamlikhetsfrdga. De som sitter pd pengarna i en skola bestimmer vart de
gér, vilket betyder att personliga intressen har betydelse. Materialet musikldraren har
tillgdng till paverkar direkt pa hurdan musikundervisning lararen kan forverkliga. Till-
géngen till material dr idag kanske det storsta problemet i musikundervisningen i véra
smé skolor, men dven ldrarens @mneskunskap &r en utmaning. Varje elev har ratt till
laroplansenlig undervisning, men 1 musikdmnets fall dr det inte ovanligt att musikun-
dervisningen inte dr laroplansenlig.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Idén till &mnet for min pro gradu-avhandling grundar sig pé att jag under min studietid
vikarierat en hel del. Via vikariaten har jag bekantat mig med ménga skolor och mérkt
att skolorna 16st musikundervisningen pa véldigt olika sétt. Vissa skolor har vildigt mo-
tiverande material, medan andra knappt har ndgot material alls. I vissa skolor jobbar
musikldrare som brinner for sitt jobb, medan andra musikldrare dr mer eller mindre
tvingade att skdta musiken. Jag lade marke till att sma skolor 16per storre risk att skota
musikundervisningen med omotiverade ldrare, samtidigt som jag sdg andra lérare for-
verkliga musikundervisning av kvalitet 1 lite storre skolor. Detta ledde mig in péd spéret

musikundervisningen i smd skolor.

Eftersom musikundervisningen utvecklats en hel del under de senaste fyra decennierna
har bade musikldrare och skolor haft fullt upp med att hinga med. Idag handlar musik-
undervisningen inte bara om sang, utan redan i grundskolans ldgre klasser ska eleverna
f4 prova pa olika instrument och spela i band. Hur har de smé skolorna hingt med i ut-
vecklingen i och med att ganska manga instrument borde ha skaffats under en ganska

kort tid?

Enligt ldroplanen ska den grundldggande utbildningen garantera jimlikhet och kvalitet i
utbildningen. (LP, 2016) Utan tillracklig utrustning &r kvaliteten pd musikunder-
visningen dock svér att halla hog. Detta kan 1 sin tur leda till att jimlikheten lider d&
vissa skolor kan ha hogre och andra ldgre kvalitet pa sin undervisning, i det hdr fallet
musikundervisning. Klarar den lilla skolan idag av att forverkliga jimlik musikunder-

visning av hog kvalitet?

Enligt Marja-Leena Juntunen, i en artikel for Yle 29.11.2017, skots musikundervisning-
en i de ldga klasserna idag av klassldrarna, trots att deras utbildning enligt Juntunen inte
lingre ger det kunnande som uppgiften kriaver. Fran arskurs tre uppét borde musiken
egentligen undervisas av en dmneslérare eller en klasslirare specialiserad pa musik, men
eftersom musikédmnet har sa fa timmar 4r det svart att skapa tjénster. Det hir leder till att
antingen klasslérare eller obehoriga ldrare far jobben. Ocksa rektorn paverkar musikun-

dervisningen. Kommunforvaltningen bestimmer hur mycket pengar skolorna skall fa,



men rektorn bestimmer i sin tur dels vem som undervisar, men dels dven om det ska

skaffas instrument, musikteknologi eller 1drobdcker. (Yle, 29.11.2017)

I Sverige skrev SVT sé nyligen som i mars 2019 om Skolinspektionens kvalitetsgransk-
ning av musikundervisningen i1 arskurs 7-9. Granskningen avsldjade bland annat att
endast 9 av de 30 granskade skolorna uppnddde det centrala innehallet i kursplanen for
musik och att ldrarna upplever tidsbrist med tanke pa hur mycket innehall de ska ldra ut
pa sa kort tid. Det ndimnvérda dr dndé att den hogsta kvaliteten pd musikundervisningen
fanns dér det fanns behoriga ldrare och dér det fanns mojlighet att utnyttja manga olika

instrument. (SVT, 12.3.2019)

1.2 Studiens syfte och forskningsmetod

Syftet med min studie &r att underséka hur musikundervisningen forverkligas sérskilt i
sma skolor. Jag vill veta vem (utbildning) som undervisar &mnet, var (musiksal) &mnet
undervisas och huruvida laroplanen f6ljs eller ej. Mitt mél dr ingalunda att kritisera da-
gens musikundervisning, utan att kartligga hur musikundervisningen mar pa fyra mu-

sikldrares arbetsplatser.

Jag kommer att intervjua fyra ldrare. Tva av dem har erfarenhet av undervisning i smd
skolor. En av dem har erfarenhet av undervisning i bdde smé och stora skolor. En av
lararna har endast erfarenhet av musikundervisning i skolor med fler dn 100 elever. Uti-
fran musikldrarnas berittelser kommer jag att granska forskningsfragorna ur musikla-

rarnas perspektiv. Forskningsfragorna lyder:
o P4 vilket sétt beskriver ldrarna sin musikundervisning?

o Hurdana overgripande skillnader framtrdder mellan storre och mindre

skolor i ldrarnas beskrivningar?

o Hurdana didaktiska fordelar och utmaningar ur musikundervisningens

synvinkel kommer fram i ldrarnas beréttelser?

o Hur ser ldrarna pa sin egen undervisning i forhallande till ortens egen

laroplan?



1.3 Avgransningar och upplagg

Jag valde att avgrdansa min forskning till grundskolans arskurser 1-6 i so6dra Finland.
Dessa arskurser valde jag for att de smé skolorna oftast dr byskolor for just dessa ars-
kurser. I &k 1-6 dr dessutom bade dmnes- och klasslérare behoriga att undervisa musik,
vilket gbr det intressant att se olika 10sningar. Eftersom musik dr mitt dmne har jag valt

att koncentrera mig pa musikens roll i den lilla skolan.

Denna avhandling bestar av en teoretisk referensram, en redogorelse om forskningsme-
toden, en analys av intervjuerna och en avslutande diskussion. Den teoretiska referens-
ramen bestér av tva delar. Den forsta (kapitel 2) handlar om den lilla skolan. Eftersom
den lilla skolan i Finland ofta &r en byskola far byskolan en framtrddande roll i kapitlet.

Referensramens andra del handlar om musik som ldrodmne (kapitel 3).

I avhandlingens andra del (kapitel 4) presenteras forskningsmetoden, urvalet och inter-
vjuprocessen. I den tredje delen (kapitel 5) analyseras materialet och avslutningsvis (ka-

pitel 6) diskuteras och sammanfattas det hela.



2 Den lilla skolan

Denna studie riktar sig sérskilt till smd skolor och dérfor vill jag borja med att dppna
upp begreppet liten skola. Eftersom vi i Finland har en tradition att prata om byskolor
istdllet for att anvénda liten skola inleder jag min litteraturdversikt med att klargora vad
en byskola dr och gér sedan in pé byskolans historia. Jag kommer in pd sparet indrag-
ning av byskolor, huruvida byskolan har en framtid och granskar &ven byskolldrarens
arbetsmiljo. I slutet av kapitlet diskuterar jag, utgdende fran en svensk rapport, Sveriges

sma skolor och dess roll idag, samt férdelar och nackdelar med en liten skola.

2.1 Byskolan - den lilla skolan

Ordet byskola dr gammalt och anvénds sédllan mera i Sverige (SAOB, sokord: byskola).
Istdllet anvinds uttrycket liten skola. I Finland anvédnds &ndé bade det svenska ordet
byskola och det finska ordet kyldkoulu mycket bade 1 skrift och tal. I denna avhandling
anvinder jag begreppen byskola (kyldkoulu) och smé skolor (pienkoulu) i samma be-

markelse.

En byskola dr en liten skola med 1-3 ldrare och férre dn 50 elever. Undervisningen sker
ofta 1 sammanhéllen klass med elever frn tva eller flera arskurser. Idag har man i
ménga byskolor startat en skild forskolegrupp och i sddana fall ridknas &ven skolor med
fyra lérare till byskolor. (Iso-Tryykéri, 2000, 66; Kilpeldinen, 2010, 17; Korpinen,
2010a, 16)

Smaé skolor finns oftast pa glest befolkade omraden, vanligtvis landsbygden, vilken &r
orsaken till att Finland med sin glesa bebyggelse haft ett ganska stort antal sma skolor.
(Kilpeldinen, 2010, 17; Korpinen, 2010a, 16) Med tiden har man 4ndd stingt manga
skolor och &r 2005 var 33 procent av landets grundskolor sma skolor med férre &n 50
elever. I elevantal gick endast en minoritet pd 6 procent av alla elever i Finland &r 2005 1

byskola. (Karlberg-Granlund, 2009, 3)

I analysdelen av denna forskning anvinder jag begreppen liten skola, med vilket jag
syftar pa en skola med férre &n 60 elever, och stor skola, med vilket jag syftar pd en
skola med 160-180 elever. Jag dr medveten om att de skolor jag kallar stora fortfarande

ar sma 1 forhéllande till landets storsta finskspréakiga skolor.



2.2 Den lilla skolan fran forr till nu

2.2.1 Byskolan grundas

Under 1800- och 1900-talen bdrjade man bygga ut skolnitverket i Europa och Nord-
amerika. Eftersom stora delar av befolkningen bodde pa landsbygden utan mojlighet till
transport maste skolorna grundas dér folket fanns. Detta &r orsaken till att s& ménga sméd
skolor grundades sirskilt pa glest bebodda omraden som Norge dir vintern gjorde att

man inte kunde gé langa vdgar mellan hemmet och skolan. (Sigsworth & Solstad, 2001,

1)

I Finland borjade skolnétverket byggas ut i mitten av 1800-talet. Stdderna grundade
folkskolor efter Folkskolforordningen 1866, men 1898 blev dven landskommunerna
skyldiga att ordna undervisning pd varje barns modersmédl. Man grundade folk-
skoldistrikt och om minst 30 barn anmaélde sig skulle kommunen grunda en skola i di-
striktet. Eftersom langden pa elevens skolvég inte fick dverskrida fem kilometer blev

skolorna 1 vért glesbebodda land sma. (Karlberg-Granlund, 2009, 3)

2.2.2 Dagens indragningshotade byskola

Under slutet av 1900-talet borjade man dra in byskolor. Oftast var orsaken att elev-
antalet var for lagt, men fran och med 1990-talet borjade skolor stingas dven som en
sparatgérd. Under 1990-1991 var 64 % av Finlands skolor byskolor, medan procenten
ar 2004 hade sjunkit till 32 %. Frdn och med 2006 har kommunerna inte lédngre fétt
statsstod for sma skolor, vilket ytterligare okat indragning. 2009 var 26 % av landets
skolor byskolor. (Korpinen, 2010a, 17) Under dren 2002-2010 minskade antalet elever i
Finland med 9,2 %. Ar 2002 gick ca 600 000 elever i den finska grundskolan, medan
elevantalet 2011 var endast 541 000 elever. (Honkasalo & Nyyssold, 2012, 10)

Honkasalo och Nyysso6lé skriver i sin kartliggning 6ver dagens skolnétverk att man un-
der 1998-20009 totalt stingde ungefdr 1300 grundskolor i Finland, medan endast ungefir
100 grundades. De flesta skolor som stingdes var byskolor med under 50 elever, men
néstan var femte skola som stingdes hade 50-99 elever. (Honkasalo & Nyyssold, 2012,
13) Karlberg-Granlund skriver att det ofta dr de smé skolorna som far ge sig i skolnat-
verksgallringen:

Statistiken visar att de smé skolorna &r indragningshotade skolor bade pé& landsbygden och i
stdderna. P4 grund av det minskande antalet elever och resursbrist inom kommunerna har



gallring i skolnitet ansetts nodvandig. Det &r i huvudsak mindre skolor med férre dn 50 ele-
ver som stangts. (Karlberg-Granlund, 2009, 1)

Under flera artionden har debatten kring byskolor och indragningshot varit livlig. Detta
kan bero pa att man mérker vad skolan betyder for byn nér den haller pa att ga forlorad.
Byskolan ér ofta viktig for byn i och med att en néra relation formats under ménga &r-
tionden. Forskning kring 4mnet har &nda inte kunnat pdverka beslutsfattarna tillrackligt,
trots att man lyckats motivera byskolans vérde for byasamhaéllet, eleverna och ldrarna.
Man har till och med kunnat visa att en skolindragning paverkar befolkningens vil-

mdende negativt. (Karlberg-Granlund, 2009; Kilpeldinen, 2010)

2.2.3 Sma skolor i framtiden

I frigan om att hanga med i vérldens fordndring blir utbildningen allt viktigare. Man vill
garantera undervisning pa god niva och detta ska ske pa en jaimn niva i hela landet.
Trots att kommuner slds samman och skolndtverket blir glesare sdger grundlagen att
grundutbildningen skall vara jamlik i alla delar av landet. (Honkasalo & Nyyssold,
2012) Detta understryker dven Sigsworth och Solstad i sin handbok for ldrare pa lands-
bygden:

The cost of providing small schools must be balanced against the need to make education

accessible to every child, wherever they live, if equal access to education is to be a genuine
national aim. (Sigsworth & Solstad, 2001, 7)

Skolvdgens lingd inklusive vintetider far enligt grundlagen maximalt rdcka tvd och en
halv timme per dag, eller tre timmar per dag for 13 r fyllda elever. (Korpinen, 2010a,
18) Eftersom detta tidskrav dverskrids for hundratals elever har man bdrjat fundera pa
nya losningar. Skolor 6ver kommungranserna och gemensamma skolor mellan kommu-
nerna har redan provats pa, men det blir allt vanligare att barn som bor ldngre bort deltar
1 undervisningen via informations- och kommunikationsteknik. (Honkasalo & Nyyssol4,

2012)

Stora skolor dr en sparatgard. Om skolan har 100 till 300 elever sjunker utgifterna grad-
vis ju flera eleverna &r, medan storre &n 300 elevers skolor inte ldngre paverkar ekono-
min positivt. Den ekonomiskt optimala storleken péd skolorna skulle darfor vara storre
dn medeltalsstorleken pa skolor i Finland med 150 elever (2012). (Honkasalo &
Nyyssold, 2012, 23-24)

Trots att skolornas medelstorlek blivit stérre har storleken pé undervisningsgrupperna

blivit mindre under de senaste aren. Pedagogiskt ses detta som en styrka. Som pedago-
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giska svagheter 1 byskolor papekas idag att dagens lararutbildning inte tillrdckligt beak-
tar undervisning i sammansatt klass. Den 6kade médngden specialelever har dven setts

som en utmaning for byskolans sammansatta klasser. (Honkasalo & Nyyssol4, 2012)

2.3 Byskollararen

Begreppet byskolldrarskap star for en kontex-
tuellt forankrad kunskap. Att vara byskollérare
ar ett “yrke inom ett yrke”. Byskolldrarskap
kan forliknas vid att vara hantverkare: man féar
en generell lararutbildning och kompetens, men
sjdlva byskolldrarskapet dr ett hantverk som
man ldr sig i praktiken. (Karlberg-Granlund,
2009, 241)

2.3.1 Lararenibyn

Som det inledande citatet pavisar finns det ménga speciella faktorer i1 att vara byskol-
larare. Det &r inte ovanligt att ldrare arbetar pa samma ort de vuxit upp pé och det finns
en styrka i att ldraren har samma bakgrund som forédldrarna. Skolbyggnaden anvénds
exempelvis ofta dven vid sidan om skolarbetet och for en nyinflyttad kan det komma
som en Overraskning att hen som ldrare forvéntas starta eller halla i trddarna for byns

egna aktiviteter. (Karlberg-Granlund, 2009; Kilpelédinen, 2010)

I en liten skola finns goda forutsittningar for egna pedagogiska l6sningar, vilket ofta
gOr att lararen kédnner sig tillfreds med sitt arbete. En kénsla for platsen och det sociala
och kulturella rummet stérker trivseln ytterligare. Dessa ér orsaker till att det dr vanligt
att byskolldrare stannar kvar trots att skolan blir indragningshotad. I en intervju med en
larare 1 en enldrarskola framkom att egentligen bara den langsiktiga planeringen for
langre dn ett 14sdr dr ett problem i den indragningshotade byskolan. (Karlberg-Granlund,

2009)

2.3.2 Lararens ansvar och frihet

Byskolldrarens arbetssitt kdnnetecknas av en balansgdng mellan systematik och flexibi-
litet. Systematiken i1 undervisningen krivs eftersom byskolldraren ofta undervisar flera
arskurser samtidigt. Undervisningen i sammansatt klass kréver att ldraren planerar och

ser Over hur hen organiserar undervisningen. (Karlberg-Granlund, 2009)

I en liten skola finns en frihet att som ldrare vara flexibel. De pedagogiska mdjligheter-

na upplevs av ldrarna vanligen vara unika och @ven miljon som skolan finns i utnyttjas
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ofta. Utmaningen for byskolldraren &r att inte borja undervisa pa rutin, utan anpassa
elevmaterial och stdndigt ldsa in sig i nya dmnesuppdateringar, samtidigt som lararen
méste vara lyhord for den egna orken. Flexibiliteten i byskolan gor att ldrarna sinsemel-
lan, ibland till och med fran olika skolor, kan byta lektioner med varandra sé att de kan
undervisa i &mnen de kédnner sig bekvimast med. (Karlberg-Granlund, 2009) En av in-
formanterna 1 Karlberg-Granlunds studie berittar:

Att en dr kanske musikaliskt begévad, en annan &r konstnérligt begavad eller sprakbegévad

eller matematiskt begavad. Att vi ska ju vara tusenkonstnérer pé ett lagstadium eller som
klasslérare. (Susanne, tvéldrarskola) (Karlberg-Granlund, 2009, 124)

2.4 Att stanga eller inte stanga?

I Sverige lit forbundet Sveriges Kommuner och Landsting ar 2014 gora en rapport om
landets sma skolor och dess roll i dagens skolnét. Rapporten gjordes for att finnas som
stod 1 diskussioner kring de sma skolornas framtid. I rapporten presenterar man en lista
pa argument emot skolnedldggning och en lista pa argument for skolnedlédggning (Berg-
strom, Bergstrom & Soderberg, 2014). Dessa listor har jag i sina helheter utgatt ifran
nér jag under denna rubrik diskuterar argumenten for och emot de sma skolornas ex-

istens och stoder argumenten med bédde finldndsk och utldndsk litteratur.

2.4.1 Den lilla skolans fordelar

Individperspektivet — smd undervisningsgrupper och individanpassad undervisning. En
styrka med en liten skola dr elevkinnedomen som utvecklas hos ldraren. I stora skolor
ar det vanligt att ldraren undervisar eleverna i endast ett ar, men tack vare den lilla sko-
lans laga elevantal och undervisningen i sammansatt klass undervisar liraren samma
elever i flera &r. For lararen dr det en betydande fordel att ha den extra kunskapen om

hur eleverna och gruppen fungerar. (Sigsworth & Solstad, 2001, 6)

I den lilla skolan har ldraren mojlighet att beakta alla elever, folja med en enskild elevs
utveckling och anpassa undervisningen till den enskilda elevens utvecklingsniva. Detta
paverkar elevens inldrningsmotivation positivt och ger en chans till goda pedagogiska
relationer mellan lirare och elev. (Karlberg-Granlund, 2009; Korpinen, 2010b) Motar-
gumentet till att den individanpassade undervisningen endast kan forverkligas i en liten
skola dr att dven storre skolor kan gdra undervisningsgrupperna mindre. De sma grup-
perna ar alltsd inte unika for de smé skolorna. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg,

2014, 22)
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Trygghetsaspekten — for savil elever som ldrare i den lilla skolan. Byskolan kénneteck-
nas ofta av en trygg och uppmuntrande atmosfir dir eleverna respekteras och under-
stdds. De positiva sociala forhallandena gor att varje elev har en chans att kdnna att hen
lyckas bdde ensam och tillsammans. Det har visat sig vara svart for ldrare att undervisa
pa bésta mdjliga satt om undervisningsgrupperna blir for stora, men byskolldrarna ver-
kar vara ndjda med mdjligheterna de har. De sma skolorna &r i sjélva verket inte s& sma
till den fysiska storleken, s med dagens elevantal har varje elev ett ganska stort fysiskt
utrymme till sitt forfogande. (Kilpeldinen, 2010, 100; Korpinen, 2010b, 92; Karlberg-
Granlund, 2009)

I smé skolor sker undervisningen ofta i sammansatta klasser, vilket betyder att flera ars-
kurser gar i samma klass och har samma lérare. Denna typ av undervisning har visat sig
ha positiva effekter pd de sociala fardigheterna. Alla far turvis hora till den dldre grup-

pen och gruppdynamiken dndrar fran ar till ar. (Peltonen, 2003)

Enligt Vygotsky ldr sig barnet bdst i samarbete med en mera erfaren person. Barnens
lekar blir mera komplicerade dn om de leker med jamnariga och olikheter i1 kunskapsni-
véerna skapar konflikter. Konflikterna &r nédvéndiga for inldrning, eftersom de gor att
barnen tvingas l6sa problem och dven granska sina egna asikter. (Peltonen, 2003) Det
hér gor att de ldr sig att beakta andra och sjdlva bli mera ansvarstagande och sjdlvstéin-

diga. (Autti & Hyry-Beihammer, 2009)

Ndrhetsaspekten — For att fordldrarna ska fa ihop vardagen samt att eleven finns i
kdnda sociala monster. Forutom eleverna och ldrarna behover dven fordldrarna kidnna
sig trygga. For ménga fordldrar vore tanken om att 1dmna barnet pa en skola langt bort
omdjlig. Forutom trygghetsaspekten kan denna tanke dven bero pa att en skola lingre
bort gor det svart att fa ihop vardagen. Dérfor foresprakar fordldrar ofta att atminstone
de yngre barnen ska fa ga i en skola ndra hemmet. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg,

2014)

Niér barnen blir dldre och kan skaffa bil och korkort blir det lattare for dem att rora sig
sjdlvstindigt, men fram tills dess kan det vara besvérligt att vara ung pa landsbygden.
Barnen ér helt beroende av kollektivtrafik och privatskjutsar och barnens fritidsintressen
kan komma att kridva s& mycket tid att fordldrarnas egna fritidsintressen blir lidande.

(Vepsilédinen & Hiltunen, 2001)
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Trafiksdkerhetsaspekter. 1 hela landet, utom pa de allra mest avlidgsna stdllena, har
gods- och persontrafiken dkat och fortsétter dven att géra det. P4 glesbygden har en hel
del grundservice forsvunnit, vilket betyder att personbilstrafiken 6kat for att invédnarna
ska kunna skota vardagliga drenden. Aven arbeten och fritidsintressen p& annan ort gor
att flera personbilar ar i rorelse. Pé glesbygden har man namligen stott pa problemet att i
och med att manga invénare flyttar bort blir det svart att forverkliga kollektivtrafik da

anvéindarna dr sé fi. (Vepsildinen & Hiltunen, 2001)

Tidsaspekten — Restider med eller utan skolskjutsar anses negativt, sdrskilt for mindre
barn. 1 Finland har principen, sedan den finska grundskolan startade, varit att skolorna
ska finnas nédra eleverna. (Autti & Hyry-Beihammer, 2009) Speciellt de yngre eleverna
ska inte behova dka sd linge till och fran skolan. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg,

2014)

I Pudasjérvi stingde man som sparatgérd ar 2009 sex stycken skolor. Det har fallet ar ett
exempel pa att spardtgirderna inte alltid leder till inbesparingar, eftersom skolskjutsen
till den nya skolan blev betydligt dyrare &n planerat. I personalkostnader sparade man i
och med indragningen ungefar 100 000 euro, men utgifterna for skolskjutsen uppgick
till 93 000 euro. Dessutom betalade man i Pudasjirvi 77 000 euro mera én planerat i

hyror. (Autti & Hyry-Beihammer, 2009)

Bygdens éverlevnad — “ingen kommer att flytta hit”, den lokala opinionen, sysselsditt-
ningsaspekter, fastighetsvirden. Pa en mindre ort dr skolan samlingspunkten for ortens
invanare. Det dr ett stdlle dar man kan traffas, ordna fritidsverksamhet, fester och mo-
ten. Dessutom samarbetar ofta ortens foretag och foreningar med skolan. Skolan dr
mittpunkten i byn och i och med att skolor stings forsvinner dven en stor mingd social
verksamhet. (Autti & Hyry-Beihammer, 2009)

Jos suomalainen maaseutu halutaan sdilyttdd asuttuna ja elinvoimaisena, kyldkoulujen

sdilyttdmiselld ja kehittdmiselld on siind hyvin térked rooli. (Autti & Hyry-Beihammer,
2009, 60)

Tack vare att det finns en skola pé en ort lockar man folk, sarskilt barnfamiljer, att flytta
till orten och dven att stanna kvar. Skolan fungerar ocksa som arbetsplats. (Bergstrom,

Bergstrom & Soderberg, 2014)

Distansundervisning med forhinder — bristande lokala forutsdttningar och institution-
ella hinder (lagar och forordningar som sdtter "kdppar i hjulet”). For lite dldre elever

kan man forverkliga sa kallad distansundervisning (jfr. finskans etdldsndolo). Denna typ
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av undervisning kréver en viss mognad, men pa ritt satt kan man utnyttja distansunder-

visning dven bland yngre elever. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014)

Med distansundervisning menas att man dr nirvarande virtuellt, vilket oftast forverkli-
gas med data- och kommunikationsteknik. Méjligheterna blir hela tiden fler och fler och

idag kan ménga drenden skdtas utan fysisk nérvaro. (Vepsdldinen & Hiltunen, 2001)

Man hoppas att i framtiden kunna minska péd den fysiska trafiken i och med distans-
funktioner. Ett hot mot denna forhoppning &r att vi blir allt mera beroende av teknik och
att det finns stor risk att man blir utslagen om man inte har mojlighet att rora sig virtu-
ellt. Det ar viktigt att minnas att man inte kan se distansfunktioner som en 18sning pa
problemet att rora sig och hélla uppe servicen i glesbygden. (Vepséldinen & Hiltunen,

2001)

2.4.2 Den lilla skolans nackdelar

Hogre krav pa likvirdig utbildning och likvdrdig social fostran. Enligt den nationella
laroplanen ska den grundlidggande utbildningen vara jamlik och av god kvalitet. (LP,
2016, 9) Jamlik betyder i det hér fallet inte likadan, utan att kvaliteten ska vara lika hog
oberoende av var man bor och vilka sociala och ekonomiska forhdllanden man har.
(Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014) Detta kan vara svart att forverkliga i gles-
bygden:

Aven om en undervisning av god kvalitet kan ordnas, s& kan likvirdigheten for glesbygds-
ungdomar ifrdgasattas. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014)

Ensamarbetsplats for ldraren — inte attraktivt ur arbetsmiljo- och kompetens-
utvecklingsaspekter. Ger fdrre impulser. Nér stora och smé skolor jamfors ses de stora
stadsskolorna som den ideala skolformen. I praktiken dr den storsta skillnaden antalet
personal. Som motivering till att en stérre personal dr béttre anvinds ofta att tva till tre
larare inte kan ha samma bredd och djup av kunskap som en personal pa exempelvis 10
larare. (Sigsworth & Solstad, 2001) I ett storre kollegium har man mera stod av kolle-
gerna och chansen att dir finns kunskap pd manga omraden é&r storre. I ett litet kolle-
gium kan man friga sig om hjédlpen man behdver finns att fa. (Bergstrom, Bergstrom &

Soderberg, 2014)

For att argumentet om att ett storre kollegium dr bittre &n ett mindre ska hélla maste

man dock utgd ifrén att den storre personalen verkligen utnyttjar sin situation:
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First, the size of the school may mean that they are the only teacher or, that there are only
one or two colleagues with whom to exchange ideas and advice, unlike the situation in a
large school, where there are more colleagues. Clearly, this represents a concern, but it does
assume that all teachers in large schools take advantage of their situation. It may be the
case, however, that where there are only two or three teachers in a school, they feel a great-
er need to make the most of each other’s expertise and specialisms. (Sigsworth & Solstad,
2001, 6)

Lararstablilitet &r ndgonting som ocksa péverkar utvecklingen 1 en skola. I en stor skola
kan lédrarstabilitet ses som en bra sak for skolutvecklingen, men i en liten skola kan
samma personal i ménga &r medfora flera negativa effekter. Det finns en risk att man i
ett litet kollegium trippar pa td for att ta hinsyn till de andra, vilket kan leda till att ut-
vecklingen gér langsamt framét. Man far ocksa férre impulser utifrdn och ar kollegiet
litet dr &ven risken fOr att nyheter och impulser som kommer fram inte tas in. Detta kan

leda till att verksamheten stagnerar. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014)

Svdrare och mindre attraktiv skolledningsfunktion. Avstand skolledning — skola. Kom-
munen kan sjilv vélja hur skolledningen skots och hur ménga ldrare en skola ska ha.
(Tantariméki, 2011, 16) Det hér gor att det finns flera 16sningar pa hur man 16ser det.
Rektorn kan vara rektor i flera skolenheter samtidigt, vilket kan betyda att avstdnden
mellan rektorns arbetsplatser dr langa. Detta gor arbetet splittrat och kan leda till att
tiden inte rédcker till for utveckling av enheterna. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg,
2014) I sma skolor &r det vanligt att d&ven rektorn sjélv undervisar. Detta leder till att det

lilla kollegiet blir &nnu mindre. (Glover, Lamp & Walstab, 2014)

Svdrigheter att mota kraven pd formell behorighet. Svart att tillgodose olika kompe-
tenskrav. Till de smé skolornas utmaningar hor att man &r véldigt beroende av ldrarnas
kunskap och @ven personligheter. Det vore bra att barn skulle fi erfarenhet av flera sorts
larare, men i en liten skola, sdrskilt i en enldrarskola, finns det risk for att lararens di-

daktik och personlighet dr enformig. (Autti & Hyry-Beihammer, 2009)

Eftersom sma skolor har en mindre budget dr de mera begridnsade pd manga plan, bland
annat i frigan om att anstélla specialpersonal. Med specialpersonal menas i det hér fallet
exempelvis en musik- eller fysikldrare som anstdlls att hélla lektioner som inte klassl-

rarna klarar av. (Glover, Lamp & Walstab, 2014)

Om ldraren i byskolan dr utbildad forekommer inga problem i fragan om yrkeskompe-
tensen, utan kunskapen i att undervisa i alla @mnen finns. En utmaning &r dock att det ar
brist pd undervisningsmaterial som kunde utnyttjas sérskilt i byskolor, samtidigt som

lararutbildningarna inte tillrickligt forbereder de blivande ldrarna for undervisning i
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sammansatt klass, vilket dr vanligt i byskolan. Kanske ar detta orsaken till att det ar
svért att hitta byskolldrare som inte sjélva gatt i byskola. (Sigsworth & Solstad, 2001, 6;
Isabell, 2005, 30; Karlberg-Granlund, 2009, 247)

Problematiskt att tillhandahalla elevvdardsinsatser och andra stédanordningar t.ex.
bibliotek, idrottshall. Eftersom trenden ir att invinarna flyttar bort fran glesbygden blir
det allt svirare for kommunerna att tillfredsstdlla dem som stannar kvar. Butiker har
flyttat bort frdn manga stillen pd grund av olonsamhet och dven andra grundliggande
tjanster forsvinner. Detta leder till att glesbygdsbefolkningen tvingas fardas en lédngre

vég fOr att utritta sina vardagliga drenden. (Vepséldinen & Hiltunen, 2001)

Demografiska faktorer. Urholkning av elevunderlaget. Allt firre elever pa skolan. En
faktor som kan skapa problem for den lilla skolan &r stora skillnader i elevantalet fran ar
till &r. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014) I Finland har vi dock kommit till en

ny situation dér elevantalet inte ldngre dr den storsta orsaken till att man stéinger skolor.

I och med att staten ar 2006 slutade ge kommunerna sméskolestdd borjade kommunerna
stainga vdlmédende byskolor for att 10sa sina ekonomiska problem. Detta dr mojligt ef-
tersom statens stdd inte lingre dronmaérks for just sma skolor. Staten betalar idag pengar
menade for undervisning, men kommunerna behover inte sitta pengen pa undervisning.
Det hér betyder att kommunen far samma summa oberoende om man kan forverkliga
undervisningen pa ett billigare eller ett dyrare sétt, vilket i1 sin tur leder till att det kan
ses som en spardtgird att dra in byskolor som ir kostsamma for kommunen. (Autti &

Hyry-Beihammer, 2009)

Friséket och fristdende skolor urholkar det lokala elevunderlaget. Fristiende skolor &r
mycket vanligare 1 Sverige 4n i1 Finland. De &r 6ppna for alla och undervisningen ska ha
samma innehdll som de kommunala skolorna. (Blomberg, Malmgren & Rudolfsson,
2015) I Sverige fungerar det s hér:

En skola som drivs av enskilda personer, bolag eller foreningar bendmns som en fristdende

skola. For att fa en driva en fristdende skola maste ett tillstind frén Skolinspektionen utfér-

das. Denne inspektion utdvar dven tillsyn av verksamheten. (Blomberg, Malmgren & Ru-
dolfsson 2015, 25)

I Finland é&r fristdende skolor ovanligare, men forekommer:

I Finland uppgar andelen friskolor till endast 4 % av de totala grundskolorna (Statistikcen-
tralen, 2015). Privatdgda skolor i Finland fér, till skillnad frdn Sverige, inte drivas i vinst-
syfte (Skolverket, 2008). (Blomberg, Malmgren & Rudolfsson, 2015, 28)
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Det kan vara ganska svart att {3 tillstdnd for att starta en fristdende skola. Till kriterierna
hor att undervisningen maste bygga pa en speciell pedagogisk idé och att ett avtal méste
skrivas mellan skolan och kommunen den ir placerad i. (Blomberg, Malmgren & Ru-

dolfsson, 2015)

Otidsenliga lokaler vilka stdller krav pa betydande nysatsningar samtidigt som elevun-
derlaget anses for litet for att motivera en sadan investering. 1 Finland kan man anstka
om statsstod for att exempelvis bygga eller grundrenovera utrymmen som grundunder-
visningen ska héllas i. Detta &r bra eftersom goda undervisningslokaler dr A och O for
en fungerande inldrningssituation:

Undervisningslokaler av god standard avseende till exempel akustik, ventilation och luft,

ljus samt goda sanitdra forhdllanden &r nagra av grundkraven for en vélfungerande inlér-
ningssituation. (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014, 9)

2.5 Sammanfattning

Byskolorna ér historiskt sett grunden till hela landets skolnétverk, men i modern tid blir
de allt farre. Det minskande elevantalet i landet gor inte byskolans existens sdkrare trots
att byasamhillena skulle behdva sina byskolor. Vart glesbefolkade land gor det dock
inte latt for beslutsfattarna som vill ha en ekonomiskt effektiv skola samtidigt som ele-

vernas skolvig inte fir bli for ldng.

Byskolldrarens yrke dr mera én ett jobb. Som ldrare i byskolan dr man pd gott och ont
en del av hela byasamhillet. Det betyder exempelvis att man riskerar sitt jobb om sko-
lan blir indragningshotad. Byskolans arbetsmiljo gor att lararen ofta trivs och friheten
som finns i vardagen skapar unika pedagogiska mojligheter. Att kunna folja med en

elevs utveckling under en léngre tid &r en rikedom.

Debatten om att stinga eller inte stinga de smé skolorna verkar vara en evighetsfraga
eftersom argumenten bade for och emot &r starka. Till argumenten som, enligt Sveriges
Kommuner och Landsting (Bergstrom, Bergstrom & Soderberg, 2014), stoder den lilla

skolans existens hor:

Individperspektivet
Léraren ldr kénna eleverna i grunden och har mgjlighet att méta varje elev

pa dess egen niva.
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Trygghetsaspekten
En liten skola kénnetecknas ofta av en trygg atmosfar dér alla barn far kéinna
sig sedda. De sammansatta klasserna har positiva effekter pa den sociala ut-

vecklingen.

Ndrhetsaspekten
Att rora sig utan bil pa landsbygden é&r inte helt problemfritt och darfor fore-
sprakar sérskilt fordldrar ofta att atminstone de yngre barnen ska fi gd i en

skola ndra hemmet.

Trafiksdkerhetsaspekter
Trafiken Okar i hela landet, vilket gor att ju ldngre ett barn befinner sig i tra-

fiken, desto osdkrare ar det.

Tidsaspekten
Enligt grundlagen far skolvdgens lingd inklusive véntetider inte rédcka
langre &n tva och en halv timme per dag for yngre dn 13 ar fyllda barn.

Detta dr dock véldigt linge.

Bygdens éverlevnad
En byskola hgjer chansen till att nya invanare, sdrskilt barnfamiljer, vill

flytta till byn.

Distansundervisning

For lite dldre elever kan virtuell undervisning forverkligas.

Till argumenten som, enligt Sveriges Kommuner och Landsting (Bergstrom, Bergstrom

& Soderberg, 2014), stdder en stingning av smé skolor hor:

Hogre krav pd likvirdig utbildning
Undervisningen ska vara jamlik och av god kvalitet, vilket kan vara svart att

forverkliga pd landsbygden.

Ensamarbetsplats for ldraren
Ju flera ldrare, desto flera impulser och mindre risk att utvecklingen stagne-

rar.
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Svarare och mindre attraktiv skolledningsfunktion
Rektorn kan leda flera skolor eller sjdlv undervisa - oberoende blir arbetet

splittrat.

Svarigheter att méta kraven for formell behorighet

I ett storre kollegium &r det storre chans att kunskap inom alla &mnen finns.

Problem att tillhandahdlla stédanordningar
Ju mindre ort, desto mindre intresse har kommunen att upprétthalla t.ex. bu-

tiker och bibliotek.

Demografiska faktorer
Stora kast i elevantal fran &r till ar kan bli ett problem. I Finland handlar det

dock ofta mera om pengar 4n elevantal.

Fristaende skolor
Familjer viljer fristdende skolor framom kommunala. Detta dr dock inte ett

sa stort problem i Finland.

Otidsenliga lokaler
Goda undervisningslokaler dr A och O for en funderande inlérningssituat-

1on.
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3 Musikamnet

I detta kapitel granskar jag musiken som skoldmne. Jag inleder med att studera musik-
dmnets historia och gér sedan over till att granska konstundervisningens roll i skolan
idag. Under rubrik 3.3 behandlar jag musikldrarens uppgift, utmaningar och &mneskun-

skap. Kapitlet avslutas med en granskning av musiksalens krav och utmaningar.

3.1 Skolmusikens historia

Nér musikundervisningen kom in i skolvérlden valde man att kalla &mnet sdng. Med
sangundervisningen hade man inte som avsikt att skaffa fram musiker, utan sdng ansags
vara betydelsefullt tack vare det pedagogiska vérdet i amnet. (Suomi, 2009) I den forsta
laroplanen, folkskolans ldroplan 1925, beskrevs sdngdmnet sd hér:
Laulunopetuksen tarkein tehtévéa oli opettaa laulamaan korvakuulolta sekd sdvelmaltddn ettéd
sanoitukseltaan helppoja ja eloisia lastenlauluja, joiden aihepiirit liittyivét yleensd lasten

eldméén ja ymparistooppiin. Opittuja lauluja laulettiin laulutuntien liséksi retkilla ja erilais-
ten leikkien yhteydessa. (Suomi, 2009, 69)

Fran sédngundervisningen i bdrjan av 1900-talet har musikdmnet idag kommit langt.
Man ville att eleverna skulle & uppleva musiken pd nya sitt och borjade déarfor utveckla
en mera mangsidig musikundervisning. Redan tidigt borjade man fundera pé att byta
namn fran sdngundervisning till musikundervisning, men det skulle rdcka néstan fyra

artionden innan det hinde. (Suomi, 2009, 73-74)

I ldroplanen for folkskolan 1951 beskrevs sdngundervisningens mal vara att uppehalla
sangivern samtidigt som sdngen som dmne skulle ha en uppfriskande uppgift vid sidan
av resten av undervisningen. Ackompanjeringskunskaper pé tramporgel ansags vara
viktigt, men dnnu viktigare var det att lararen kunde ge ett gott sdingexempel. (Suomi

2009)

Pa 1960-talet kom Orff-metoden till Finland. Man blev ivrig pd den nya metoden, vilket
ledde till att séng, rorelse och spel hamnade lite i skymundan. Nu hade séngundervis-
ningen blivit s& pass mycket mera @n séng att man 1963 beslot att dndra dmnets namn
till musik. P& 1970-talet utvecklades dmnet ytterligare och nér grundskolan grundades
beslots musikundervisningens arbetssétt vara sdng och spel, fonation, gehdrsdvning,

kreativitet och lyssning. (Suomi, 2009)
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I ldroplanen 1985 hade laroplanen for musik ytterligare utvecklats. Med hjdlp av rétt
repertoar skulle man gora eleverna motiverade, men kommunerna skulle sjdlva be-
stimma musikundervisningens exakta innehall, mal och timantal. Tv4 &r senare kom ett
tilldgg till ldroplanen dér skribenterna bestimde att musikundervisningens uppgift skulle
vara att ldra eleverna att mangsidigt ta emot musik som konstform och forhélla sig posi-

tivt till musikkulturen och dess utveckling. (Suomi, 2009, 82)

Laroplanen 1994 innehdll fortfarande séng, spel, lyssning och musik och rorelse, men
som helt ny punkt skrevs musikteknologin, som hade utvecklats i borjan av 1990-talet,
in. 1999 publicerades tilligget Perusopetuksen pddttoarvioinnin kriteerit och dir hade
musikdmnet delats in i tre: att musicera, musiklyssning och musikkdnnedom. (Suomi,

2009)

3.2 Konst- och musikundervisningens roll i skolan

Under artiondena har skolans musikundervisning utvecklats och dess uppgift har varie-
rat. I dagens ldroplan ser man sa hér pa musikdmnet:

Musikundervisningens uppdrag dr att skapa forutsittningar for méngsidig musikalisk akti-

vitet och ett aktivt kulturellt deltagande. Undervisningen ska hjilpa eleverna att tolka musi-

kens ménga betydelser i olika kulturer samt i individers och gruppers verksamhet. Genom

att bredda musikkunskaperna stérks elevernas positiva relation till musiken, vilket ldgger

grund for livslangt musicerande. Musikundervisningen ska utveckla en positiv och nyfiken
instéllning till musik och kulturell méangfald. (LP, 2016, 263 och 142)

Som en del av konstundervisningen dr musiken en viktig byggsten i utvecklingen av
fantasin och kreativiteten. Endast i konsten dr fantasin i fokus och eftersom man idag
vill ge eleverna intellektuell kunskap behover de fi trdna sin fantasi. Genom konsten
kan man dven utveckla sin formaga att forestélla sig framtiden — den som inte finns,

men som dr mojlig. (Pohjakallio, 2006)

Konstundervisningen dr dven viktig 1 utvecklingen av personligheten. Den ger mojlig-
heter till nya upplevelser och forstielse for kreativitet och skulle darfor vara viktig pa
alla stadier fran grundskola till universitet. (Jakku-Sihvonen, 2006; Ketovuori, 2006)
Konsten erbjuder en chans att utveckla sig sjdlv pa ett méngsidigt sétt och att gora egna
val. I bésta fall 1dr man sig i1 skolans musikundervisning grunden till ndgon specialkun-
skap. Den fordjupade inldarningen sker 4ndéd i musikinstitut och med dvning pa eget ini-

tiativ. (Jakku-Sihvonen, 2006; Ahonen, 2004)
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Inom allménbildning tdcker konst- och fardighetsdmnena vildigt viktiga delomraden. I
musikens fall dr den kulturella allménbildningen viktig. (Jakku-Sihvonen, 2006) Malet
med musikundervisningen dr att eleven skall fa musikaliska erfarenheter och upplevel-
ser och via dem en positiv instéllning till musiken. Man efterstravar att via mangsidiga
arbetssitt ge eleven kunskap och férdigheter i att ge och ta emot musikaliska uttryck.
(Korkeakoski, 1998) Utan skolans musikundervisning skulle manga inte ha chans att
dels delta 1 musikalisk aktivitet med andra och undersoka hur de sjélva vill gora musik,
men dels inte heller forstd all den musik som gors av andra. (Penny, Ford, Price &

Young, 2002)

Idag lider musikdmnet ofta av att inte uppskattas for sitt eget virde. Konstdmnena ses
mera som en motvikt till de teoretiska och kunskapskrivande dmnena och hor inte till
de mest statusfyllda lirodmnena 1 skolan. (Korkeakoski, 1998, 45) Dagens melodi dr
dmnesintegrering och nér laroplanen 2004 forbereddes lade en arbetsgrupp 2001 fram
en nyhet om att bildkonst, handarbete och musik skulle integreras med resten av under-
visningen 1 arskurserna 1-4, medan valbara dmnen skulle inforas frin arskurs 5. Detta
forslag skapade kalabalik och sist och slutligen blev det inte sa. (Hyvonen, 2006) Det dr
viktigt att minnas att integreringen inte kan ersétta en behdrig konstdmneslérares grund-

undervisning vilken varje barn har ritt till. (Jakku-Sihvonen, 2006, 8)

Idag har eleverna i grundskolan 7 obligatoriska timmar musik i arskurserna 1-7 och en
obligatorisk kurs i gymnasiet. Detta betyder att de enda &mnena som har férre timmar i
grundskolan dr huslig ekonomi, elevhandledning och B-spraket. Om denna timprocent
ar rétt 1 proportion med musikens roll i samhéllet kan funderas pa, men bevisat ir i alla
fall att musiken &r ett ménskligt behov. Man kénner ndmligen inte till en enda kultur dar

ingen musik skulle finnas. (Hyvonen, 2006)

3.3 Musiklararen

3.3.1 Musiklararens uppgift

Musikldrarens uppgift dr att fora fram mangsidig musik at eleverna och att uppmuntra
dem att se pa musiken fran olika synvinklar. (Ketovuori, 2006, 66) Det géller att genom
att vélja ratt uppgifter fa eleverna att kdnna att de lyckas. Om uppgiften ér for latt upp-
muntras inte eleven, medan hen inte ens vill forsoka om uppgiften ar {for svér. De posi-

tiva erfarenheterna forbéttrar motivationen och just motivationen och instdllningen till
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musiken dr viktigare dn fardigheterna i sig. I bésta fall fods en inre motivation som fort-

sétter utanfor skolan, kanske hela livet. (Ahonen, 2004, 163)

Eftersom musikundervisningen enligt ldroplanen skall “ge mojlighet till gemensamt
musicerande som frémjar ldrande och delaktighet och stirker elevens sjdlvkinsla, sam-
arbets- och initiativforméaga” (LP, 2016, 143) miste musikldraren kunna erbjuda moj-
ligheter att spela olika instrument. Till skillnad frdn exempelvis instrumentlektioner dir
man spelar bara ett instrument ska man i skolan fa prova pd flera olika instrument.

(Penny, Ford, Price & Young, 2002)

Inom musikundervisningen kan man stdta pa en hel del utmaningar. Samtidigt som det
finns en viss frihet i @mnet har man som musikldrare dven ett ansvar att f6lja med. Da-
gens stora ord som skall synas i undervisningen dr exempelvis globalisering och méng-
kulturalism. (Juntunen, 2007) Musikundervisningen har dndrat en hel del under de sen-
aste fyra artiondena och idag handlar den om mycket mera én bara sdng. Det hér betyder
att musikldraren maste skaffa sig den kunskap hen inte har for att kunna undervisa i
dmnet. (Hyvonen, 1995) Det ér ocksd pa musikldrarens ansvar att hitta ett satt som gor
att alla, trots personliga forhinder, kan delta i de musikaliska aktiviteterna. (Ketovuori,

2006)

3.3.2 Musiklararens utmaningar

For att undervisa i musik krivs kunskap, vilken man kan fa antingen via utbildning eller
via intresse. Huvudsaken &r att man kan det man undervisar. (Kilpeldinen, 2010) Man
méste exempelvis kunna spela tillrackligt manga bandinstrument pa tillrdcklig niva for
att anvinda bandspel i undervisningen. (Ketovuori, 2006) For att kunna skapa en
méngsidig undervisning &r det viktigaste arbetsredskapet att man dr kompetent musikla-

rare. (Unkari, 2012)

En egenskap som musikldraren har nytta av &r att hen ser alla elever. Eftersom under-
visningen enligt ldroplanen “ska vara tillrdckligt utmanande med tanke pé varje elevs
behov” (LP, 2016, 98) krédvs det att lararen ser varje elevs behov for att sedan kunna
anpassa undervisningen till dem. Det finns en risk att det dr de barn som lir sig snabbt
som ldmnas 4t sitt 6de i klassrummet, medan de langsammare eleverna féir ldrarens
uppmaérksamhet. Det dr dock viktigt att minnas att en elev som lér sig snabbt ocksa be-

hover instruktioner och hjdlp. (Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014)
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En farlig tanke hos musikldraren som undervisar i sitt favoritimne &r att alla tycker att
musik &r roligt. Faktum &r att musik till och med kan vara trdkigt om man inte far rétt
sorts utmaningar. (Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014) En annan férdom man som
musiklirare maste glomma &r att en musikalisk talang &r medfodd och att bara vissa kan
ldra sig musicera. Som lidrare méste man utgd ifrdn att alla, inklusive ldraren sjdlv, kan

lara sig musik. (Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014; Ahonen, 2004)

Annu en viktig egenskap hos musikliraren #r att kunna ge uppmuntrande respons, vil-
ken gor att eleverna tror pa sina egna mojligheter i amnet. Responsen skall ocksé hjélpa
eleverna att forstd vad de skall ldra sig, vad de redan lért sig och vad de kan gora for att
prestera béttre. (LP, 2016) Vikten av det vuxna stddet bekréftas i flera studier som visat
att barn som har stottande och uppmuntrande forédldrar klarar sig béttre i sina musikstu-

dier. (Ahonen, 2004, 144)

3.3.3 Musiklararens amneskunskap

Styrsystemet for den grundldggande utbildningen ska garantera jamlikhet och kvalitet i ut-
bildningen samt skapa goda forutséttningar for elevernas véxande, utveckling och larande.
(LP, 2016)

Sa hér lyder ldroplanens forsta mening. I musikundervisningens fall beror en bristande
undervisning ofta pa bristande yrkeskunskap hos lararen och diskussioner kring detta
har pagétt linge. Ar 2006 utkom Taide-ja taitoaineiden opetuksen merkityksici dir skri-
benterna beskrev sin oro for en framtidsbild dér klassldrarutbildningen endast erbjuder
ytskrap av musik, bildkonst och handarbete samtidigt som timfoérdelningen gor att tjéns-
terna for konst- och fardighetsémnenas dmnesldrare till slut forsvinner. Det hir betyder
att allt for ménga barn i den finska grundskolan inte fir yrkeskunnig undervisning i

konst- och fardighetsdmnena. (Suomi, 2009)

Konst- och fardighetsimnena &r viktiga inom utvecklingen av nationalkulturen och dven
pa ett allmédnbildande plan. (Suomi, 2009, 87) Det betyder att klassldrarutbildningens
obligatoriska musikkurs pa ynka 3 studiepodng i samband med att konstlarartjansterna

minskar utgor ett hot mot véra kulturella traditioner. (Jakku-Sihvonen, 2006, 4)

Det har visat sig att bade dmnes- och klassldrare har utmaningar vad giller musikunder-
visningen. Amneslirarna upplever enligt undersdkning frigor som berdr pedagogik och
lirande som utmaningar, medan klassldrarnas utmaningar handlar mera om &mneskun-

skap och ldrarens fardigheter i musik. (Juntunen, 2007, 62) Idag har man @ndéa gjort 14-
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roplanen mera konkret och tydlig angdende mal och innehall, vilket atminstone delvis

kan underlétta d&ven musikundervisningen. (Suomi, 2011)

En utbildad dmnesldrare i musik kan jobba i grundskolans laga klasser, men denna
chans utnyttjas alldeles for sillan. (Tikkanen, 2011, 30) Aven klasslirare specialiserade
pa konstdmnen borde utnyttjas mera, eftersom de idag statistiskt sett undervisar endast
lite mera konstimnestimmar dn andra klassldrare. (Korkeakoski, 1998, 3) Klasslararut-
bildningen ger idag inte tillrdckliga fardigheter i att undervisa musik. (Tikkanen, 2011,
29) Med endast grundskolans musik pabyggt av klasslirarutbildningens obligatoriska
musikstudier pa tre studiepodng dr man idag behorig att undervisa grundskolans ldga
klasser (&rskurs 1-6) i musik. (Pohjakallio, 2006; Hyvonen, 2006) Utdver det &r det
véldigt {4 klasslirarstuderande som fiar en mera omfattande specialisering i musik.

(Jakku-Sihvonen, 2006, 8)

Mingden konstundervisning i klassldrarutbildningen har varit orovdckande, eftersom
det inte dr garanterat att alla elever idag far ldroplansenlig musikundervisning. For att
kunna ge en kvalitativ undervisning i musik idag ar det nddvindigt att som ldrare ha
musik som egen hobby. Musikldraren forvantas namligen idag vara en mangsidig musi-
ker, men dessutom ha koll pd olika musikkulturer, musikstilar och tidsepoker. Namnviért
ar anda att det dven soker sig musikintresserade studerande till klasslérarutbildningen.

(Muukkonen, 2011)

3.3.4 Vem undervisar musik?

Minna Muukkonen har i sin artikel Koulujen musiikinopetuksen jdrjestimisen haasteita
Jja ndkymid musiikin aineenopettajakoulutukseen presenterat vilken kunskap grundsko-
lans musikldrare behdver, men dven vem det &r som undervisar musik. I grundskolan
skots musikundervisningen av en dmnes- eller klassldrare. I gymnasiet skots musiken av
en dmneslirare. Amnesliraren dr behorig att undervisa hela grundskolan och gymnasiet,
medan klassldraren dr behorig att undervisa grundskolans 14ga klasser. Dock kan klass-
lararen fordjupa sig i musik genom att ldsa 60 studiepoéng till, vilket ger behorighet for

hela grundskolan. (Muukkonen, 2011)

Enligt statistik frdn 2010 undervisades musiken d& av ungefar 600 lektorer eller mu-
sikldrare 1 huvudsyssla i Finlands totalt ungefdr 3000 grundskolor. Av dem var 80 %
behoriga, men ndmnvirt dr att behorigheten 1 de finsksprikiga skolorna var lite dver 80

%, medan de svensksprikiga skolorna endast hade 40 % behoriga musikldrare. Antalet
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behoriga ldarare 1 svensksprdkiga skolor hade dessutom pé bara tvéd ar sjunkit med 7 %.

(Muukkonen, 2011; Tikkanan, 2011)

Siffran 80 % behoriga larare gor att musiken har den l4gsta behdrighetsprocenten av alla
lirodmnen. Bland konstimnena har man sett ett tydligt samband mellan behdrighet och
timresurser. Ju farre veckotimmar dmnet har 1 en skola, desto storre dr sannolikheten att

lararen 1 &mnet dr obehorig. (Muukkonen, 2011)

3.4 Musiksalen

Eftersom musikundervisningen ser s annorlunda ut idag &n for 30 ar sedan har man
under &ren anpassat de fore detta sangklassrummen till att idag vara praktiska ocksa for
andra musikaktiviteter &n sdng. Idag har man flera och mera invecklade instrument och

undervisningsmaterial som stéller hogre krav pa musiksalen. (Unkari, 2012)

Musiksalen skall idag fungera som 0vningsrum, forvaring, underhdllsutrymme och ut-
rymme for studioverksamhet. And4 skall man smidigt kunna réra sig mellan klassrum-
met, forvaringen och skolans stille att upptrada pé. For att kunna forverkliga musik och
rorelse méste man ha ett utrymme dér man fritt kan rora sig, men en stor gymnastiksal
ar dalig pa grund av den ofta ekande akustiken. Det bésta utrymmet for musik och ro-
relse dr Oppet utan hinder, har lagre till tak &n en gymnastiksal och passande akustik.

(Unkari, 2012)

I materialvédg skall dagens musiksal vara ganska vélutrustad. Redan i1 de l&ga klasserna
ovar man rytmik via rytm- och stavspelsinstrument. Senast i rskurs 4 borjar bandunder-
visningen med elgitarr, elbas, klaviatur, trumset och mikrofon. Dessutom hor blockflojt,
gitarr, kantele, piano och rytminstrument som tamburin, claves, shaker, bongos, conga
och djembe till grundutrustningen. Av dessa skall ett av instrumenten enligt liroplanen
finnas per varje elev i undervisningsgruppen. Instrumentet skall vara pedagogiskt lamp-
ligt och &r oftast gitarr, men kan dven vara tangentinstrument, kantele eller stavspelsin-

strument. (Unkari, 2012)

Allt material som musikundervisningen kraver kan skapa ekonomiska utmaningar for
kommunerna. Anslagen har minskat, vilket har lett till att det &r svérare att skaffa red-
skap och material. (Kilpeldinen, 2010, 162) Samtidigt kan man i ldroplanen lisa att ele-
verna “har rétt till avgiftsfri undervisning, avgiftsfria larobocker och andra laromedel,

arbetsredskap och arbetsmaterial.” (LP, 2016, 13) Denna balansgang leder till att myck-
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et ansvar hamnar pd musikldraren. En yrkeskunnig, motiverad ldrare klarar av att
méngsidigt anvéinda de undervisningsmaterial och -redskap som finns. Dock &r det vik-
tigt att minnas att ett mangsidigt material och mangsidiga redskap motiverar bade lirare

och elever. (Kilpeldinen, 2010, 60)

3.5 Sammanfattning

Musikdmnet har idag kommit langt fran den ursprungliga sdngundervisningen 1 borjan
av 1900-talet. Pa 1960-talet kom Orff-metoden till Finland och i och med grundandet av
grundskolan pd 1970-talet utvecklades dmnet ytterligare. I laroplanen 1994 skrevs for

forsta gdngen musikteknologin in.

Musiken dr ett ménskligt behov och idag behdvs musik- och konstundervisningen for att
utveckla fantasin. Musikundervisningen krdvs dven for att forsta virdet av musik. Detta
betyder béade att eleven sjilv skall fa skapa, men dven att eleven lér sig forsta den musik

som andra gor.

Musikldrarens uppgift dr inte att skapa musiker, utan att vdcka ett intresse for d&mnet.
Alla elever skall fa en chans att hitta sitt sitt att musicera och dérfor krdvs en bred dm-
neskunskap av ldraren for att kunna erbjuda nagonting for alla. Idag 4r denna breda &m-
neskunskap 1 farozonen i och med att skolornas timférdelning bestér av allt farre timmar
musik, vilket i sin tur leder till att de fasta tjinsterna for konst- och fardighetsimnena

fOrsvinner.
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4 Forskningsmetod

I detta kapitel redogor jag for min forskningsmetod och hur forskningsprocessen gatt
till. Jag borjar med att presentera mina forskningsfragor och granskar efter det den kva-
litativa forskningsintervjun med sina for- och nackdelar och kommer in pd den semi-
strukturerade forskningsintervjun som metod. Efter det presenterar jag urvalet och hur
jag valt ut det, medan jag under rubrik 4.4 kommer in pa forskningsetiken. Under rubrik
4.5 beskriver jag intervjuprocessen i praktiken och kapitlet avslutas med att jag granskar

forskningens reliabilitet och validitet.

Syftet med denna forskning &r granska musikens roll i smé skolor idag utifran berittel-

ser av musiklirare.

4.1 Forskningsfragor

o P4 vilket sétt beskriver ldrarna sin musikundervisning?

o Hurdana overgripande skillnader framtrdder mellan stérre och mindre

skolor i ldrarnas beskrivningar?

o Hurdana didaktiska fordelar och utmaningar ur musikundervisningens

synvinkel kommer fram i ldrarnas beréttelser?

o Hur ser lararna pd sin egen undervisning i forhdllande till ortens egen

laroplan?

4.2 Kvalitativ forskningsintervju som metod

Som forskningsmetod har jag valt att anvdnda mig av den kvalitativa forsknings-

intervjun. Under denna rubrik 6ppnar jag upp begreppet.

Eftersom jag &r intresserad av ldrarnas personliga upplevelser och erfarenheter kring
smé skolor dr mitt mal med forskningen inte att gora en statistisk analys (kvantitativ
forskning), utan insikt (kvalitativ forskning). Jag gor ddrmed undersdkningen ur ett kva-
litativt perspektiv dér jag dr intresserad av att ta reda pa hur informanterna upplever sin

virld. (Bell 2006, 17)
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Av de kvalitativa datainsamlingsmetoderna har jag i min forskning valt att anvénda
forskningsintervjun. Forskningsintervjun paminner om en vardaglig diskussion, men dr
en specifik form av samtal. Syftet och strukturen i diskussionen &r inte det vésentliga,
utan det man fokuserar pa dr dmnet och sjélva innehéllet. Forskaren vill veta vad infor-
manterna har for dsikt om dmnet och granskar hela tiden informationen kritiskt och
nappar pa betydelsefulla ledtraddar. For att under intervjun vara kapabel till detta beho-
ver forskaren forbereda teman att ta upp och fragor att stélla, samt vara medveten om

frageformerna. (Kvale, 1997)

Mina intervjuer klassas som halv- eller semistrukturerade intervjuer. Detta betyder att
jag inte anvdnder mig av exempelvis ett stingt frigeformuldr dér frigorna inte alls kan
varieras (strukturerad forskning), men inte heller ett helt 6ppet samtal som far leda dit

det leder (ostrukturerad intervju). (Bell, 2006; Kvale, 1997)

Aven om de ostrukturerade och semistrukturerade intervjuerna ser ut att till strukturen
likna varandra skiljer sig den semistrukturerade intervjun frdn den forsta genom att man
nog later respondenten prata om det hen ir intresserad av, men &dnd4 haller en viss struk-
tur 1 samtalet genom att i stunden vélja nésta fraga. Det hir ger en béttre garanti pd att
man under samtalets gdng tar upp alla omraden. Den halv- eller semistrukturerade inter-

vjun kallas ibland dven styrd eller fokuserad intervju. (Bell, 2006)

Fordelen med att anvénda intervjuer som datainsamlingsmetod dr flexibiliteten kring en
intervju. Tack vare att man kan stdlla f6ljdfrdgor kan svaren fordjupas och utvecklas.
Tonfall och gester kan tolkas, vilket man inte kan gora i exempelvis en enkétstudie, och

materialet man far ar ofta rikare dn materialet fran en enkat. (Bell, 2006)

Den storsta nackdelen med att anvinda intervjuer som datainsamlingsmetod &r att de tar
tid. Intervjuerna tar tid att genomfora, men dessutom tar transkriberingen av dem ockséd
mycket ldnge. Nir man vél genomfort intervjuerna och transkriberat dem kan dven sva-

ren man fatt vara svéra att analysera. (Bell, 2006)

4.3 Urvalet

Eftersom syftet med min forskning &r att granska musikundervisningen i sma skolor
ville jag intervjua ldrare med erfarenhet av att undervisa musik i smé skolor. Jag kontak-
tade darfor rektorer i sma skolor i sddra Finland, berdttade om min forskning och bad

om kontaktuppgifter till den skolans musiklérare.
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For att fa in s& omfattande material som mdojligt strdvade jag till att hitta fyra ldrare som
var villiga att stélla upp som intervjupersoner. Lérarna skulle ha erfarenhet i att under-

visa musik 1 smé skolor, men sedermera blev erfarenheten i sma skolor mindre viktig.

Judith Bell skriver att det inte behdver vara sa létt att f4 undersokspersonernas sam-
tycke, vilket var scenariot jag och min forskning fick smaka pa. (Bell, 2006) Flera po-
tentiella ldrare tackade nej, vilket dels berodde pé att de inte upplevde att de skdtte mu-

sikundervisningen tillrdckligt bra” och dels pé att de var rddda att bli igenkénda.

Eftersom det visade sig vara svért att hitta fyra musikldrare 1 sma skolor, men dven for
att f4 med en lite storre skolas synvinkel, valde jag att som fjdrde musikldrare ta med en
larare i en medelstor skola. Den fjarde ldraren representerade dock samma &rskurser
som de Ovriga ldrarna. Alla intervjuade ldrare undervisar ndgon av arskurserna 1-6. Att
jag valde att koncentrera mig pd de arskurserna beror helt enkelt pa att manga orter med
sma skolor byggt upp sitt skolnétverk just s att drskurserna 1-6 finns ute i periferin och

arskurserna 7-9 finns i storre enheter narmare centrum.

Efter att ha mailat skolornas rektorer fick jag som sagt kontaktuppgifter till musiklarar-
na. Jag forklarade i det hér skedet for musikldrarna vad min forskning handlar om, var-
for jag vill intervjua dem och gav dem mojlighet att tacka nej, precis som Judith Bell

rekommenderar att man ska gora. (Bell, 2006)

Fyra ldrare stillde upp for intervju. Nedan beskriver jag informanterna, men anvénder

tacknamn:

Nicke

Nicke har varit 1 arbetslivet i tio ar och har under dren jobbat som musikldrare varie-
rande 1 bdde hog-, lagstadiet och gymnasiet. Han har ocksé jobbat pa musik- och med-
borgarinstitut som bl.a. kor-, gitarr- och pianoldrare. Nicke spelar sjdlv piano och gitarr,
men ser pianot som sitt huvudinstrument. Han gor gig, men har for tillfdllet inget band

att spela med.

Nu jobbar Nicke som musikldrare i fem lagstadier och undervisar alla elever, alltsd ak
1-6. Alla skolor dr beldgna pd samma ort, men han har sjilv pusslat ihop sin ldsordning.
Fyra av skolorna &r smé skolor med under 60 elever och en ér storre, ungefir 180 ele-
ver. Han trivs som ambulerande lédrare, trots att han ibland méste forflytta sig fran en

skola till en annan under en arbetsdag.
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Nicke ér till utbildningen filosofiemagister med musikvetenskap som huvuddmne och
har dven avlagt olika piano-, gitarr- och sangkurser. Med tanke pd musikpedagogiken

har han lért sig mycket av sin mentor som dven dr en stor forebild.

Benny

Benny har jobbat som ldrare tidigare, men dr inne pé sitt forsta ldsar med musik pd
schemat. Han har sjdlv tagit grundkurser i gitarr, men har inte sysslat med ndgon mu-
sikundervisning alls, forutom pé praktikerna under studierna. Skolan som Benny under-

visar 1 har ungefér 50 elever.

Benny har studerat till klassldrare, men har dven en dmnesldrarexamen for hogstadiet
och gymnasiet i bagaget. Han undervisar girna t.ex. bildkonst och gymnastik, men un-

dervisar helst historia. Benny har sjélv gatt i en byskola.

Benny bor inte pad samma ort som han jobbar pa. Valet dr till storsta delen medvetet:
Han vill inte leva och andas den lilla orten och inte heller bo bredvid sina elever. Dock
hade det knappast ens varit mojligt att flytta till orten, eftersom sma glesbygdsorter sall-

an har hyresldgenheter, utan mest egnahemshus.

Simon

Simon &r utbildad klasslarare. Han undervisar helst gymnastik, men tycker dven om
spraken och omgivningsldra. Han utexaminerades for tvd &r sedan och har under de tvd
aren ett ars erfarenhet av att undervisa i en skola med ungefér 50 elever. I den skolan

skotte han dven musikundervisningen for hela skolan: dk 1-2, 3—4 och 5-6.

Simon ville egentligen inte undervisa i musik, men ville som nyutexaminerad larare
vara de andra ldrarna till lags och tog hand om musikundervisningen. Han har ingen
annan erfarenhet av att ldra ut musik, men har ett eget musikintresse. Simons instrument

ar trummor, men plinkar nufortiden mest lite gitarr.

Simon bor i samma by som han undervisar i. Han vet att manga ldrare tycker att man
inte ska bo och jobba pa samma ort, men honom har det inte stort. Ibland tycker Simon

att det vore skont att bo 10 kilometer fran skolan, men for det mesta ar det inga pro-
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blem. Inte heller det att elever trédffar honom privat i byn stér Simon. Tvértom tycker

han att det dr bra att eleverna ser att han har en familj och ett liv utanfor skolan.

Minna

Minna har jobbat som klassldrare i 30 4r och pd den nuvarande arbetsplatsen i 26 &r.
Skolan har ungefar 160 elever och Minna bor pa gangavstind, vilket hon tycker att r
véldigt bra. Just nu dr hon klassldrare for ak 2, men undervisar ocksé engelska i 4k 6 och
musik 1 ak 1. Hon har erfarenhet av att undervisa musik fran ak 1-4, men har inte un-

dervisat 1 en mindre skola dn 100 elever.

Minna &r utbildad klassldrare, alltsd pedagogie magister och undervisar helst moders-
mal. Ndr hon kom till sin nuvarande arbetsplats horde det till att hon skulle hdlla musik-
undervisningen i sin egen klass. Efter det har hon dven undervisat andra klasser, ef-
tersom det inte varit s& manga andra som vill hilla musikundervisningen och for att hon

spelar piano.

Egentligen &r dans Minnas grej, men den sdger hon att &r ganska létt att integrera i mu-
sikundervisningen. Dessutom spelar hon piano och sjunger. Minna har dven lite erfa-

renhet av att hélla pianolektioner for nybdrjare.

Minna bor péd gingavstand fran skolan hon undervisar i. Hon njuter av att kunna prome-
nera till jobbet och inte behdva ta bilen. Hon kommer ocksa ofta in pd veckosluten och
gor fardigt arbetsuppgifter for att ha mindre stress 1 veckan. Minnas elever har ocksd
gétt 1 samma skola, men har gatt ut. Hon minns inte att det skulle ha funnits problem,

men tycker dndé att det &r lite littare nu nér hon inte langre dr jamnarig med fordldrarna.

En nackdel med att bo ndra jobbet dr att Minna inte kan vara anonym, utan stdter pa

elever och foréldrar i exempelvis butiken. Hon upplever &nda att det inte stort henne.

4.4 Etiska reflektioner

Jag har bekantat mig med Forskningsetiska delegationens nio centrala utgangspunkter
for god vetenskaplig praxis ur forskningsetiskt perspektiv. (TENK, 2012) Jag har dven
foljt direktiven och exempelvis skaffat behovliga forskningstillstdnd.
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Eftersom pedagogik hor till humanvetenskaperna har jag dven bekantat mig med Forsk-
ningsetiska delegationens etiska principer for forskningsomraden som rdknas till

humanvetenskaperna. (TENK, 2009) Denna forskning uppfyller de tre principerna:
1) Alla respondenter deltog frivilligt

2) Jag har bemoétt varje respondent med respekt och forsknings-

publikationen dr skriven med hansyn till dem.

3) Forskningsmaterialet halls konfidentiellt under arbetets gang och for-
stors nidr arbetet dr fardigt. Medan jag skrivit texten har jag tdnkt
mycket pd formuleringar for att ta hinsyn till respondenternas person-

liga integritet.

Jag lovade ingen anonymitet, eftersom det skulle betyda att inte heller jag som forskare
skulle fa veta vad informanterna svarat. (Bell, 2006, 57) I en intervjusituation &r detta
praktiskt omdjligt. Daremot tydliggjorde jag vem som kommer att ha tillgang till det
material de ldmnade, men att jag strdvar efter att skriva rapporten pa ett sétt som inte

avslojar deltagarna. (Bell, 2006, 64; Kvale, 1997, 109)

Sarskilt eftersom det fanns tvivel bland ldrarna som tackade nej till att delta i forskning-
en ville jag vara noggrann med att de ldrare som deltog vet vad de gav sig in pa. I borjan
av varje intervju forklarade jag péd nytt vad forskningen gar ut pd och varfor jag ville

intervjua just dem.

Jag fragade alla informanter om de godkinde att jag spelade in intervjuerna. Att de god-
kinde det gjorde att jag kunde dokumentera alla svar som informanterna gav. Pé si sitt
kunde jag analysera intervjuerna grundligt och dven anvinda ordagranna citat. (Bell,

2006, 159)

4.5 Intervjuerna i praktiken

4.5.1 Planering och genomfoéring

Jag borjade planera intervjuerna i december 2018. Medan jag skrev litteraturdversikten
for denna forskning skrev jag ner idéer pd intervjufragor, vilka jag sedan utvecklade.
Jag delade in frigorna i olika &mnen och funderade pé hur jag skulle ga frdn dmne till

dmne 1 en logisk ordning.
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Jag presenterade mina intervjufrdgor for min handledare och min skrivargrupp. Till-
sammans funderade vi utifran forskningsfrdgorna om jag tagit upp alla vdsentliga teman
1 intervjufragorna. Gruppen hade goda idéer och jag formade om formuldret en aning.
Jag anvinde samma intervjufrdgor som grund for alla intervjuer och frdgorna finns som

bilaga (Bilaga 1).

I februari-mars 2018 genomfordes alla intervjuer. Intervjuerna gjordes individuellt och
for att skapa en sd naturlig stimning som mojligt fick intervjupersonerna sjédlva foresla

tid och plats. Alla informanter godkénde att jag spelade in intervjuerna.

Intervjuerna gick i alla fyra fall av stapeln efter en arbetsdag. Nér de avslutade sin sista
lektion for dagen holl de oftast en kort rast efter vilken jag dok upp och vi satte igang.
Vi triffades i ldrarrummet och gick i tre fall till ett klassrum, men intervjun med Simon

holls 1 ett motesrum.

Pa grund av att alla intervjuer skedde pé eftermiddagen var alla informanter en aning
eftermiddagsdésiga. Jag hade dnda forberett mina fragor sa att vi borjade med ldtta fra-
gor om dem sjélva, vilket ldttade upp stdmningen och gjorde att vi pé ett smidigt sétt

kom in i givande diskussioner.

4.5.2 Transkribering och analys

Alla intervjuer transkriberades i sin helhet. For att granska mitt eget arbete transkribe-
rade jag den forsta intervjun innan jag genomforde resten. Den stdrsta insikten jag
gjorde var att de 1dnga pauserna, som de kéndes under intervjun, inte var sa langa i verk-
ligheten. Detta forsokte jag bli bittre pd i de resterande intervjuerna.
Varsinkin aloitteleva haastattelija pyrkii tdyttdmaan kaikki hiljaiset hetket omilla kommen-
teillaan ja lisdkysymyksilldan. Téstd saatta seurata ettd hin ei milloinkaan saa toivomaansa
vastausta. Toisena seurauksena voi olla, ettd haastateltava oppii antamaan liian lyhyitd
vastauksia, koska hén luulee haastattelijan odottavan niitd. Kokemuksen lisdéntyessi

haastattelija kuitenkin saa huomata, etté hiljaisuus voi synnyttda syvéllisemmén vastauksen.
(Hirsijarvi & Hurme, 1988, 100)

Ett avsnitt ur den totalt 64 sidor langa transkriberingen finns som bilaga (Bilaga 2).

Jag analyserade forst materialet utifrdn teman respondenterna tog upp som foljd pa mina
fragor. Efter en forsta analys gjorde jag en till dér jag frangick mina egna teman. Istéllet

uppenbarade sig sd smaningom nya teman, enligt vilka jag ordnade mitt d& &nnu oredi-
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gerade intervjumaterial. En tredje analys gjordes i farten samtidigt som sjdlva texten i

kapitel 5 kom till. D& analyserade jag noggrannare detaljerna inom ett stort tema.

4.6 Reliabilitet och validitet

Under denna rubrik granskar jag reliabiliteten och validiteten for denna forskning. Med
reliabilitet menas tillforlitlighet och granskar huruvida jag som forskare skulle fa samma
svar om jag gjorde forskningen en tid senare. Reliabiliteten maéter alltsd huruvida
samma tillvigagangssitt skulle ge samma resultat ndgon annan gdng under samma om-

standigheter som nu. (Bell, 2006, 117)

Eftersom informanterna pratade utifran sina egna erfarenheter tror jag att de skulle vara
ganska lika om jag intervjuade dem igen. Flera informanters svar paminde dven om
varandra, vilket tyder pa att vissa fenomen forekommer pa olika héll. Eftersom jag rorde
mig endast i sddra Finland kan man dock ténka sig att resultatet skulle bli annorlunda

om en liknande forskning gjordes langre norrut i landet.

Med validitet menas giltighet och granskar huruvida en annan forskare skulle komma
fram till samma slutsats under samma omsténdigheter, men med sina sétt att méta. Vali-

diteten méter alltsd om man som forskare verkligen méter det man vill mita. (Bell,

2006, 117)

For att forsdkra sig om validiteten 1 en forskning l6nar det sig att prata med kolleger for
att diskutera exempelvis intervjufragor och fundera pa om de dr dndamalsenliga for just
det jag vill mita. (Bell, 2006, 118) Tack vare min skrivargrupp och handledare har jag
haft mojlighet att f4 respons pa mina intervjufragor och pa sd sitt stirka validiteten.
Respondenterna beskrev sina egna erfarenheter och tankar, sa dérfor tror jag att en an-
nan forskare skulle f4 ungefir samma resultat som jag fick. Dock handlar resultatet
mycket om hur just mina fyra informanter upplever olika fenomen och kan dérfor skilja

sig frin fyra andra ldrares upplevelser.
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5 Analys av intervjuerna

Innan jag borjade planera intervjuerna ldste jag in mig ordentligt i &mnet, som egentlig-
en bestar av tvé delar. Jag bekantade mig med den lilla skolan och byskolan och under-
sokte ocksd musiken som ldrodmne. Med ordentligt med fakta om @&mnena borjade jag

planera och genomfora de fyra intervjuerna.

Jag analyserade materialet flera gdnger och sd sminingom véxte olika teman fram. I

detta kapitel kommer jag att presentera intervjumaterialet enligt foljande teman:

1) Lérarnas syn pa sin musikundervisning
2) Musikléraren

3) Skillnader mellan stora och sméa skolor

5.1 Lararnas syn pa sin musikundervisning

Under denna rubrik presenterar jag ldrarnas syn pd sin musikundervisning. I kapitel
5.1.1 utreder jag hur informanterna forverkligar sin undervisning i forhéllande till 14ro-
planen. I kapitel 5.1.2 redovisar jag for vilka delar av ldroplanen respondenterna tycker

att ar latta eller svéra att forverkliga.

5.1.1 Undervisningen i forhallande till laroplanen

Alla informanter hade bekantat sig med bade den nationella och deras egna lokala léro-
planer. Benny lyfter fram att det &r valdigt stor skillnad mellan den nationella och den
som finns pa orten man rékar bdrja jobba pa. I den lokala laroplanen han nu f6ljer ar
onskemalen mera specifika, men han séger att det kan variera mycket mellan olika orter

eftersom det dr vanliga ldrare som skriver dem.

Nicke har suttit med 1 skrivgruppen for sin lokala ldroplan. Han atog sig uppdraget ef-
tersom han ténkte att det skulle bli en rolig upplevelse, men arbetet blev &ndé nigonting
helt annat &n vad han hade forvéntat sig. Gruppen han arbetade i var véldigt brokig och
inte alltid helt 6verens. Nicke &dr dndé efterat ganska ndjd med vad sjdlva musikgruppen
astadkom, trots att han hade velat skala ner innehallet &nnu mera. Slutresultatet blev att
den lokala ldroplanen pa Nickes ort innehdller véldigt mycket som man borde hinna

med.
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Minna upplever att d&ven hennes orts lokala ldroplan innehéller vildigt mycket man
borde hinna med — sérskilt i de hogre klasserna. Hon tycker att laroplanen dr svar och
véldigt omfattande med tanke pd att hennes skola endast erbjuder eleverna en lektion

musik i veckan.

Benny ser pé sin ldroplan frin en annan synvinkel. Han upplever att den &r vélgjord
eftersom den har ett tillrackligt digert material med tanke pa att &ven hans skola erbju-
der eleverna en musiklektion i veckan. Det mesta kénns for honom som att det gér att
forverkliga och han dr tacksam Over att den skrivits sd pass konkret att han direkt kan
vélja ndgon uppgift att forverkliga, till skillnad frdn den nationella ldroplanen som ar

mera Overgripande.

Simon hade bekantat sig en aning med den lokala ldroplanen for orten han undervisade
pa, men sjdlva musikdelen har han inte helt under kontroll. Han hade &ndé lést igenom
och visste 1 teorin vad han skulle ta upp. Han forsokte sitt bidsta, men pd grund av att
musikundervisningen krévde forutsittningar som han inte hade kunde han inte forverk-

liga allt som han ville.

De tre andra respondenterna tdnker mycket pa ldroplanen och har den d@ven som grund
nér de planerar sin undervisning. Nicke och Benny foljer laroplanen sdrskilt for att ha
ndgonting att hinvisa till om ifragaséttanden skulle uppsta:

Jag tycker att star det dir sa kan jag alltid motivera varfor jag gor en viss sak och hinvisa
dé till mitt styrdokument. Jag ar ju tjinsteman. Och jag ska gora mitt jobb. (Benny)

Forutom det som stdr i den lokala laroplanen tar Benny édven in egna uppgifter. Nicke
upplever diremot att ldroplanen redan ér en tidsméssig utmaning och att han maste vilja
mellan allt som han forvdntas gora. Han ser det dock som en fordel att han jobbar i

ménga skolor, eftersom han dé kan dra alla sina skolor éver samma kam.

Béde Nicke och Minna tycker att man ska ta ldroplanen med en nypa salt och inte bli
bekymrad fast man inte hinner med allt:
Man kanske som éldre ldrare dr mindre rddd att 14mna bort vissa delar, &n som yngre och

tycker att man ska f6lja allt och blir i panik for att man inte hinner med det ena eller det
andra. (Minna)

For att ocksa eleverna skall vara mera medvetna om laroplanen och vad som forvintas
av dem far Minnas elever gora en sjdlvutvirdering som grundar sig pa en del av ldro-

planens innehall. At tvAorna har hon exempelvis gjort en musikpirm dir det pa en sida
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rdknas upp vad man ska kunna i musiken. Sjélvutvirderingen har fungerat béttre och

sdmre, beroende pa eleverna.

5.1.2 Tillampning av laroplanen i praktiken

Inte har jag nagonting direkt specifikt att ’det hér ar s& svart”. Man skrapar lite pa ytan
overallt s& blir det bra. (Nicke)

Till innehall som for Benny kdnns ganska létta att forverkliga hor att sjunga och att lata
eleverna lyssna och uttrycka sina tankar och erfarenheter om musiken. Dessutom lyfter
han upp rytm och rérelse som litt och ganska tacksamt innehall, eftersom ganska manga
har det i ryggraden. Han understryker dock att elever som inte sysslat s mycket med

rytmik eller som inte har grovmotoriken i skick kan ha svarare att hélla takten.

Som en stor gemensam utmaning med tanke pa forverkligandet av ldroplanernas inne-
héll lyftes musikteorin upp av alla fyra respondenter. Minna séger att teoridelen ar svér,
dven om innehdllet inte dnnu &dr sd avancerat. Hon tycker att det inte spelar sa stor roll
om de lir sig det, eftersom de som dr intresserade dnda spelar och lér sig teorin pa annat
héll. Hon understryker att det vore viktigare att vicka ett intresse for musik hos elever-
na:

Det skulle vara viktigare att de far ett intresse och liksom en positiv relation till musik, dn
det att man timme ut och timme in lar sig noterna. (Minna)

I teorivdg tar Minna med de yngsta egentligen bara upp rytmer via klappar. Noter har
hon 1 &k 4 forsokt ldra ut genom att forst spela blockflojt och efter det forklara hur nota-
tionen fungerar. Benny har ndrmat sig notation genom att ga igenom “grundldggande

noter” (med vilket jag antar att han menar stamtonerna).

For Benny handlar teoriutmaningen mest om att han inte har kompetens att ldra ut teori.
Han upplever att det dr svart att forklara vissa teoretiska delar d& han har elever vars
enda relation till musik r att de lyssnar pa musik. Dessutom tycker han att hans lokala
laroplan 1dmnar honom med diffus information om vilka delar av teorin han egentligen
ska ldra ut. Han tycker att det finns vildigt mycket utrymmet for tolkning, trots att det ar
skrivet ganska konkret.

Ocksa Nicke har upplevt svarigheter med att ldra ut teori. For honom é&r det sérskilt takt-
arterna som vallar huvudbry. Det tar tid for hans elever att forstd hur halv- och fjirde-
delsnoter hianger ihop och upplever taktartslektionen som den “jobbigaste timmen pa

hela dret” — atminstone ur elevperspektiv.
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For Simon var sjdlva spelandet den svéraste delen i hans lokala ldroplan och dven
Benny héller med om detta. Simon ville ge eleverna mojligheten att i spela, men hade
problem med att det rddde brist pd material. Han 16ste problemet pd ett sitt som han
sjdlv inte var n6jd med, men det fungerade: Han nidrmade sig instrumentet, i det hir
fallet piano, genom att teoretiskt ldra ut ackord. Ackorden flyttade han sedan till klavia-
tur som han kopierat upp pa A3or at alla elever. Spelandet blev verklighet nér eleverna i

tur och ordning fick ga till det riktiga pianot och spela samma sak som de Gvat pd

pappren.

Nicke har stott pd utmaningar angdende psalmsang. I den stora skolan han undervisar i
fér de elever som hor till kyrkan undervisning i religion, medan de elever som inte hor
till kyrkan far undervisning i livsdskadning. I Nickes smé skolor far alla elever, obero-

ende om de dr inskrivna i kyrkan eller ej, undervisning i religion.

Religionsundervisningen péaverkar Nicke eftersom han i de sma skolorna néir som helst
kan sjunga psalmer, vilket han tycker hor till allménbildningen, exempelvis pd Rune-
bergsdagen. I den stora skolan &r Nickes musikgrupper blandningar av bade dem som
far undervisning i religion och dem som far undervisning i livsaskédning. Det hér bety-
der att han inte kan sjunga psalmer pad musiklektionerna, eftersom det uppror fordldrar
till livsdskddare, men klassldraren som undervisar religion vill inte heller sjunga psal-
mer med eleverna. Det hdr leder 1 sin tur till att eleverna som lédser religion i Nickes

skola inte ldr sig psalmer.

5.2 Musiklararen

Att bara de trallar och sjunger nér de gar fran
lektionen, s& da har man ju lyckats! (Minna)

Under denna rubrik analyserar jag respondenternas svar pd att de fatt granska sig sjéilva.
Detta kapitel delas in i tva spdr som 1 sin tur dr indelade i tvd. Under rubriken Musikld-
rarens kompetens (5.2.1) kommer jag in pa Musik i ldrarutbildningen (5.2.1.1) och Mu-
sikldrarens stodndt (5.2.1.2). Under rubriken Vem ska undervisa musik? (5.2.2) behand-
lar jag Musikdmnets utmaningar (5.2.2.1) och stéller fragan Klass- eller dmnesldirare?

(5.2.2.2)
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5.2.1 Musiklararens kompetens

Av mina fyra respondenter kdnde endast tva att de hade tillracklig kunskap 1 musikdm-
net de undervisar. Benny sdger sig klara grunderna, men skulle vilja kunna mera sé att
han skulle bli mera bekvim med dmnet. Han skulle ocksé vilja kunna spela flera instru-
ment och kunna visa, eftersom han upplever att han i sd fall kunde ge eleverna mera.

Dock har musik aldrig varit hans fokusomrade.

Minna kénner att hon har tillrackligt med kunskap for att undervisa de ldga klasserna.
Hon skulle dock vilja kunna lédra ut flera instrument, men hon kan inte spela andra in-
strument dn piano. Minna understryker dnda att det viktigaste med musikundervisningen

ar att kunna formedla intresset, glddjen och instdllningen till musiken.

Ocksa Nicke upplever sig ha tillricklig kunskap for den niva han undervisar. Nér han
jamfor sig med musikldrare som varit langre 1 branschen anser han sig dock inte riktigt
vara pd samma nivd. Han kdnner &nda att han kan ge eleverna det han vill, vilket ocksd

g0r att han trivs med sitt jobb.

Simon hade minnen av nér han sjélv gick i skolan och hur roliga musiklektionerna var.
Nér han sjdlv fick uppgiften att undervisa dmnet mérkte han snabbt att han saknade
kunskapen att sjidlv hilla den. Han kdmpade med att bygga upp undervisningen och

upplevde att det inte ldngre var roligt, utan mera jobb.

Aven Benny ligger ner mycket tid pa att planera. Han vill testa allt innehéll med nigon
annan innan han stéller sig framfor eleverna och han jobbar mycket for en lektion:

Jag skulle vilja kunna ga in och s att séiga dra ur &rmen. Men jag planerar mycket. Mycket
gér at till att ténka igenom musik. (Benny)

Trots det hir tycker Benny att det kénns bra att undervisa musik. Mycket bygger pa den
egna bakgrunden, vilken i hans fall gér musikundervisningen ténkbar. Han fragar sig

varfor man skulle ta emot musikundervisningen om det inte kinns bra?

Simon tog emot musikundervisningen trots att det inte kdndes bra. I hans fall upplever
han att han hade goda idéer, men att han pd grund av olika orsaker, mest materialbrist,
inte lyckades forverkliga dem. Han frigar sig dock om han kanske hade lite for stora
drommar och att det dérfor kiindes som att han misslyckades. Det han forsokte ge ele-

verna lyckades han trots allt ge dem.
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5.2.1.1 Musik i lararutbildningen

Nér Nicke jdmfor sig med klassldrare som undervisar musik upplever han att han och
klassldrarna &r pd helt olika nivder. Ocksa fran jobbet med ldroplanen dér han fick sam-
arbeta med klasslérare bekriftades detta di flera av klassldrarna i hans grupp inte hade
koll pa grundldggande musikkunskap. Han har dven erfarenhet av klassldrare som frin

sin utbildning inte fétt en tillrdcklig grund for att undervisa dmnet.

Béde Benny och Simon bekréftar detta. Benny upplever sig undervisa ganska vind for
vdg. Han har gatt den obligatoriska musikkursen i sin klassldrarutbildning, men upp-

lever att kursen var vildigt begrdnsad. Benny valde att inte vilja tilldggskurser i musik.

Ocksé Simon har gétt den obligatoriska musikkursen i klassldrarutbildningen, men anser
sig ha lart sig det mesta av det han kan pd fritiden da han spelat trummor. Han hade fétt
idéer frén sin utbildning, men mérkte ndr han kom till den lilla skolan att han inte kan
anvinda den kunskap han hade fatt. Den stOrsta utmaningen var att resurserna var be-

gransade, s materialet paverkade vad han kunde gora.

I den obligatoriska musikkursen ingick ett musikprov som Simon beréittade om. Man
skulle gora ett prov pa ett kompinstrument och Simon valde piano, d& med instéllningen
att han ville ldra sig ndgonting nytt. Senare bdrjade han &nda angra att han inte valde
gitarr, eftersom det hade varit lattare.

Jag tankte att jag skulle ldra mig nagonting nytt, men sen var det &nd4 lite svérare &n jag

trodde. Jag tinkte att det skulle ha riackt att bara gora ackord, men sen skulle man egentlig-
en lite ha borda kunna spela melodi dér samtidigt. (Simon)

Ocksé Nicke tycker att man absolut borde lyfta fram gitarren mera i klassldrarutbild-
ningen, istéllet for pianot.

Nog &r piano ju bra, men jag tycker att gitarren &r dnda léttare att l4ra sig sen och bara som
komp tycker jag man bra klarar sig med den i lagstadiet. (Nicke)

I arbetslivet upplevde Simon ackompanjerandet som ett stort pressmoment. Han upp-
levde att han inte kunde vara den musikaliska forebild han hade velat i och med att han
inte kunde spela gitarr eller piano. Simon tog dock med sina egna trummor négra ganger

for att halla klubbtimmar och for att f4 undervisa si#f instrument.

Benny spelar gitarr och ser minga fordelar med det. Han tycker att det vore roligt att

kunna spela piano eftersom det har bittre klang, &r mera barande och for att eleverna har
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lattare att f6lja med rytm och melodi. Fordelarna med gitarr &r dnda att man inte beho-

ver sitta vand mot pianot eller titta bakat.

Niér det dr dags for fest vill man i Bennys skola ha nagon som ackompanjerar pa piano.
Man har 16st problemet genom att till festen ta in en utomstdende pianist. Detta tycker
Benny ér bra sa att ingen mot sin vilja behdver spela for hela skolan. Dock understryker

han att det borde finnas en pianist i varje skola.

Faktumet att Minna spelar piano gjorde att hon da hon anstilldes pa skolan fick ta hand
om musikundervisningen. Forutom det séger hon att det inte &r manga som vill skota
musikundervisningen, men att den storsta orsaken nog @nda &r att hon kan spela piano

och sjunga.

5.2.1.2 Musiklararens stodnat

Simon var tudelad nir han férsdkte forklara sin kunskapsniva. A ena sidan upplevde
han att han inte hade tillrickligt med kunskap. A andra sidan har han gitt klasslérar-
utbildningen och den obligatoriska musikkursen, vilket gor att han kénner att han borde
kunna mera &n han gor. Att instéllningen till musik pd hans arbetsplats var att overleva

fran en lektion till en annan gjorde inte jobbet léttare.

Simon kénde sig ensam ansvarig for musiken. Han hade velat ha mera stdd av sina kol-
leger, men de hade redan gett upp hoppet. Om Simon berittade om sin dngslighet eller
frustration angdende musiken sopades problemet under mattan med ett ”Vi vet.”, men

en vilja att hitta 16sningar lyste med sin frdnvaro.

Ocksé Nicke kénner sig ofta ensam som musikldrare. Han fir nog stdd, men upplever
ofta att hans kolleger inte forstdr vad musikundervisningen gar ut pd. Ibland kénns det
for honom som att han bara dyker upp, eftersom han besdker s& manga skolor under en
vecka. Ibland har Nicke till och med bland eleverna ként att de inte forstar vad han gor

dar och att musik dr ett &mne bland alla andra.

Minna upplever sig inte vara ensam som musiklérare, utan ser mera pa d&mnet som ett
bland alla andra. Hon och skolans andra musikldrare har inte heller ndgot samarbete
géllande musiken, forutom infor fester. Infor fester &r ocksa i Bennys fall enda gangen

han samarbetar med sin musiklérarkollega.
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Benny upplever att musiken har en ganska liten roll pd hans arbetsplats, men att den
infor fester plotsligt blir viktig:
I vardagen é&r det inte s jéttemycket musik, men sen nér det 4r fest s& ska det vara och dé

ska det fixas. S& det skulle kanske kunna vara lite mera jamlikt. Tycker jag personligen.
(Benny)

5.2.2 Vem ska undervisa musik?

Jag ar inte utbildad musikldrare, utan jag ar
utbildad klasslérare. (Simon)

Varje skola har sin egen 10sning pa hur man skoter musikundervisningen. Minna tycker
att den optimala 16sningen vore att klassldraren sjélv skulle undervisa musik. Hon tyck-
er att man borde sjunga lite varje dag sa att man far in musiken i vardagen och for att
det ska bli ett litet avbrott i det 6vriga man gor. Det hir gor hon ofta sjélv 1 sin under-

visning.

Ocksé pé Simons arbetsplats har man funderat pé att spjdlka upp den ena 45 minuters
lektionen i veckan till en kvart under tre dagar. I det hdr fallet var orsaken dock mera
negativ, eftersom musiklektionen i den skolan handlade om att dverleva. Dérfor tyckte
man dér att tre gdnger 15 minuter vore béttre och att man da bara skulle behdva sjunga

lite.

I Minnas forslag skulle 4ndd den ldngre musikstunden héllas kvar. Dir kunde man ta
upp mera teori och lyssnande. Hon understryker ocksa att 45 minuter ar for linge for de

yngsta att bara sjunga. Istéllet krdvs mycket variation och rorelsesanger.

Benny tycker att det hor till klassldrarens uppgift att undervisa musik i sin egen klass:

Jag tycker att om du har utbildat dig sa ska du vil klara av att testa i alla fall. (Benny)

Han har &ndé& mairkt att musiken &r ett mne som man antingen vill ha eller absolut inte
vill ha. Sjélv hor han till dem som inte tycker sd, utan tycker att man nog kan forsoka.

Dirfor tog han gérna emot musikundervisningen dd han borjade pa sitt nuvarande jobb.

Simon valde déremot att tacka ja till att skota musikundervisningen mest for att vara
trevlig. Han ville verkligen ha jobbet och trodde sig ha béttre chanser att fa det om han
tog emot musikundervisningen. Senare médrkte han ockséd att han att han nog var det

bista alternativet till musikldrare i det lilla kollegiet.
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Minna skoéter musikundervisningen mest av praktiska orsaker. Nér hon borjade pé sin
nuvarande arbetsplats ingick det i hennes arbetsuppgifter att undervisa musik och efter
det har musiken hdngt kvar. Orsaken till detta &r att manga andra végrar och att hon

spelar piano.

Minnas stdrsta motivation dr eleverna, bdde 1 musik och i andra &mnen. Hon tycker att
det ar roligt att se att de blir ivriga och tycker att nagonting ar roligt. Hon njuter dven av

att barnen kommer och fragar om de nésta lektion kan gora nagonting specifikt.

Benny fér en stor del av sin motivation till musiken hemifran. Hans sambo &r ndmligen
klassldrare specialiserad pd musik. Dessutom upplever han att musiken fyller klassen
med positiva kiinslor och att eleverna tycker om dmnet. Aven musikens kalla fakta och

positiva inverkan pé individen motiverar honom att dela med sig av det han kan.

Nicke trivs med att undervisa musik, sitt imne. Han njuter av att arbetet dr sd pass varie-
rande med allt fran klapp och klang i de ldgsta klasserna till teori, musikhistoria, spel
och sang i de hogre klasserna. Han hoppas och tror att han &r bra pd vad han gor, vilket

ocksa motiverar honom i vardagen.

5.2.2.1 Musikamnets utmaningar

Alla fyra respondenter uttryckte i ndgot skede av intervjuerna att musik &r ett utma-
nande dmne. Simon tyckte att musik, liksom ocksa exempelvis gymnastik, gor lirare
osdkra. Ocksa Nicke hade sett larare bli osdkra ndr det ar dags for musikundervisning.
Simon lyfte fram att &mnet 4r utmanande for att det &r svért att halla i trddarna och hélla

koll pé ljudnivaer. Att fa barnen att lyssna blir enligt honom ocksé svérare hela tiden.

Minna sédger att det i lingden kan bli tungt att hélla musik. Det &r en av de lektionerna
som krdver att man som ldrare sjdlv dr aktiv hela tiden. Det &r inget “stillasittande
dmne” som Benny uttrycker det. Musiklektionerna har en annan intensitet &n manga
andra lektioner och dédrmed blir dven ljudnivin hogre — den ska bli hogre. Han har ocksd
mérkt att musikdmnet upplevs som att man maste bjuda mera pé sig sjdlv. Man maéste

Oppna sin mun och visa och rdra pa sig.

Faktumet att musiken &r ett ganska synligt &mne kan vara en av orsakerna till att man
inte vill undervisa det. Benny skulle till exempel inte vilja undervisa en hel skola i mu-
sik. Han séger att han inte ar tillrackligt kompetent och skulle inte kunna ge eleverna

den musikundervisning de dr berittigade. Enligt honom kan det delvis bero pa sjalvkri-
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tik, men att han inte heller har den utbildning han borde for att undervisa en hel skola i

amnet.

Benny har maérkt att vissa larare inte tycker att man behdver kunna sa mycket for att
undervisa musik, men sjélv stiller han ganska hoga krav pd hur hans musikundervisning
ska se ut. Han vill kunna f6lja liroplanen, men har mérkt att alla inte har samma ambi-
tioner. Ocksd Nicke har mérkt att manga ldrare stéller kraven lagre 4n vad ldroplanen

innehaller och har varit med om att man inte gor annat dn sjunger pa musiklektionerna.

Simon vet hur bra musiklirare kan vara och dérfor kdnner han att han inte lyckades i sitt

uppdrag. Ocksa Minna har kolleger som inte dr glada att undervisa musik, eftersom de

kénner att de inte kan ge tillrdckligt. "Men vad dr nu sen tillrdckligt?” fragar sig Benny:
Jag menar inte har man nu s jéttestora krav pa sig sjilv heller alltid i alla &mnen, men mu-

sik &r pd nagot vis s& dér tabubelagt att ”Nej nej nej, jag ror inte det!” Nar man pratar med
négon ldrare sa dr det alltid jo eller nej. (Benny)

Benny tror ocksa att situationen skulle vara en annan om det fanns béttre material. Han
saknar mera praktiska tips och lektionsunderlag som skulle underlétta planeringen en
hel del. Dock dr han tacksam 6ver den lokala ldroplanen pd hans ort eftersom den &r si
pass konkret. De konkreta punkterna i liroplanen gor ocksé att han tycker att klasslarare
borde kunna s& pass mycket att de utifran forslagen skulle lyckas dstadkomma musik-

undervisning for d&tminstone sin egen klass.

Det dr inte bara musiken som dr ett &mne som lérare duckar for. Simon séger att manga
praktiska dmnen dr svara for klassldrare att undervisa. Han har exempelvis upplevt att
véldigt manga tackar nej till gymnastik, kanske eftersom man forvéntas ha en lite spor-

tig personlighet.

Ocksé Minna nimner gymnastik i listan pd &mnen som &r sddana som man antingen vill
ha eller absolut inte vill ha. Dessutom ndmner hon handarbete, smésldjd, men dven fy-
sik och kemi. Man maste helt enkelt vara lite extra intresserad och insatt for att under-

visa de 4mnena.

Pa Minnas arbetsplats har det ofta blivit sa att en ldrare undervisar ett mindre populért
dmne for hela skolan. Hon sdger att rektorn dr vildigt medveten om vilka &mnen ldrarna
ar duktiga pd och intresserade av och att han i man av mojlighet forsoker beakta det nir

han gor ldsordningarna. Ibland &r det &nd& ndgon som &r tvungen att ta ndgot &mne den
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inte dr intresserad av, men Minna séger att det gar bra att sétta sig in 1 ett extra &mne dé

och da i och med att rektorn dr s& pass hansynsfull.

Alla fyra respondenter har upplevt det svért att fa vikarier till musiken. Minna &ndrar i
lasordningen sd att inte vikarien behdver hélla musiken om hon rékar vara borta en mu-
sikdag. Benny tror inte att han skulle fa ndgon vikarie om han skulle ringa och siga att
han har 6 timmar musik. Istéllet skulle det vara lattare att vélja ut andra &mnen och ha
“en lugn dag”. Nicke tror inte att ndgon av vikarierna pd hans skolors vikarielistor
skulle vilja vikariera musiken, men understryker ocksé att skolledningen borde jobba
lite mera med att fa musikvikarier. Nar han &r borta hinder det sig ndmligen att man

struntar i att ha musik éverhuvudtaget.

Ocksé Benny har mérkt att musiklektionen ofta faller bort, men da pa grund av att det ar
endast en lektion i veckan och nédgot lov eller specialprogram rékar intrdffa samtidigt.
Att musiken skulle falla bort avsiktligt hinder i Bennys fall inte, men han tror att sadant

nog forekommer bland alla konst- och fardighetsdmnen.

5.2.2.2 Klass- eller amneslarare?

Eftersom jag hort diskussioner om klassléraryrkets upplidgg frdgade jag respondenterna
om de kan ténka sig en skola dir klassldraren skulle ersittas av d&mnesldrare. Minna
tyckte att de lidgsta klasserna absolut behover ha en klassldrare for trygghetens skull.
Hon understrok att tryggheten i borjan av skolgdngen dr mycket viktigare dn fakta-

kunskapen.

Simon haller med om att klassldraren &r viktig och att stoffet inte &nnu &r sé invecklat.
Han tycker att det dr bra att klassléraren kan flera &mnen och att det egentligen &r didak-
tiken som dr viktigare. Med ménga didaktiska knep kan man &nda undervisa manga
lisdimnen, exempelvis sprdkundervisningen, men de praktiska d&mnena dr svarare for

klassldrarna att ha hand om, sdger Simon.

Benny tycker inte att det dr sd farligt om nagon enstaka utomstédende ldrare kommer in
och héller en lektion for de yngsta, men ser att det absolut maste finnas en klasslérare
som har huvudansvaret. Han lyfter upp tryggheten med sitt stille, sin plats, sin 1dda och
sin rutin och understryker att skolgdngen ska vara familjér for de yngsta. I den aldern

handlar det mera om didaktik och omsorg &n om dmnet i sig.
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For arskurserna 5-6 kan dmneslédraralternativet diskuteras. Benny funderar kring att ta
in en d@mnesldrare i exempelvis fysik som skulle gora jéttefina laboreringar som inte en
vanlig klassldrare &r s insatt i. I Minnas skola har det i1 praktiken blivit sa att de dldsta
har dmnesldrare eftersom den ldarare som kan finska béast undervisar finska, den lirare
som kan engelska bést undervisar engelska och sa vidare. Det har lett till att det natur-
ligt kommit in flera ldrare i bilden, ju dldre eleverna har blivit. Detta tycker Minna att dr

ett bra sitt att forbereda sig for arskurs 7 dir sd gott som alla @mnen har olika larare.

Benny har erfarenhet av att en dmneslédrare i exempelvis musik kommer in och skdter
endast musikundervisningen. Han beréttar att det finns tva sidor med att ta in en &mnes-
larare. Han har ndmligen sett véldigt daliga exempel pa det hédr dar musikldraren kom-
mer in, men tycker egentligen inte alls om &ldersgruppen utan skulle egentligen vilja
undervisa dldre elever. Ddremot har han ocksd varit med om att uppliagget fungerat hur

bra som helst och att undervisningen varit kvalitativ.

Eftersom Simon inte riktigt visste hur han skulle forverkliga musikundervisningen utan
ordentligt material hade han hellre tagit in en &mneslédrare i musik for att forverkliga en
kvalitativ musikundervisning. Musik &r ocksd det amne som han tycker att dr fornufti-
gast att skaffa en &mneslérare till:

Det foresprakar jag ifall andra alternativet dr att ndgon omusikalisk och omotiverad som

bara maste ta det som sin nakki i s fall har det, s& dr det nog béttre att ndgon kommer. (Si-
mon)

Nicke som dr d&mnesldrare ser dock en nackdel med att musiken skots via en utomsté-
ende ldrare. Han upplever ndmligen att musiken kommer till skolan ndr han kommer
och aker fran skolan nir han dker. Nér han inte dr déir finns dir egentligen ingen musik
alls och det hir har gett Nicke en press. Det betyder ndmligen att eleverna inte far ndgon

musik dverhuvudtaget om han eller hans barn exempelvis ér sjuka.

5.3 Musikundervisning i stora och sma skolor

N4, inte ska det i teorin ha nagon betydelse.
(Benny)

Niér jag frdgade respondenterna vad de tdnker pa om jag sidger liten skola svarade de
ganska lika allihop. Minna ténkte pd en byskola med sammanslagna klasser. Benny
tankte pd ett litet kollegium, f& elever och glesbygden. Nicke ténkte pa en treldrarskola
med sammansatta klasser. Simon tinkte pd familjar och néra stimning i skolan och att

alla larare har mojligheten att se alla elever.
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Simon har jobbat i en liten skola med ungefar 50 elever, men jobbar nu i en storre skola.
Benny jobbar nu i en liten skola, men har tidigare undervisat i en storre, dock inte mu-
sik. Han integrerade 4ndd musiken mycket med de andra &mnena. Minna undervisar i en
stor skola med ungefdr 160 elever, men nér hon anstilldes hade skolan @nnu bara under
100 elever. Hon har ocksa undervisat i1 tva andra stora skolor, i vilka hon dven skotte
musiken. Nicke undervisar som bést i fyra smé skolor och en stor och har totalt ungefir

400 elever.

For att 1 detta kapitel hinga med i1 jimforelserna mellan storleken pa skolorna kommer

jag att efter varje namn skriva en siffra, med vilken jag menar foljande:

Simon (50) I Simons skola gér ungefdr 50 elever.

Benny (50) I Bennys skola gér ungefér 50 elever.

Minna (160) I Minnas skola gar ungefar 160 elever.

Nicke (400) Nicke undervisar totalt ungefar 400 elever i olika skolor.

5.3.1 Den lilla skolans for- och nackdelar

Nicke tycker att fordelen med en liten skola dr att alla kéinner alla och att stimningen &r
véldigt familjdr. Den familjira stimningen var ocksé orsaken till att Simon sokte sig till
en liten skola (50). Han lyfter dven fram fordelen med att alla ldrare har mojlighet att se
precis alla elever. Forutom att man vet vad alla heter vet man ocksa vilka svarigheter
och styrkor varje individ har. Alla ldr kdnna varandra pa ett helt annat sétt och ldrarna

blir ocksé viktigare for barnen.

Ocksé Nicke (400) sdger att han tycker sig ldra kénna alla sina elever. Dock pratar han
mest bara om att kunna namnen pé alla elever och att kunna koppla rétt barn till rétt
fordlder. Minna (160) tycker att man absolut maste kunna namnen, men upplever att
hon inte hinner ldra kinna eleverna pa riktigt genom att undervisa dem i musik endast

en gang i veckan.

En av de storsta nackdelarna med en liten skola dr resurserna. Ingen av informanterna ar
riktigt sdker pa hur pengarna fordelas, men Benny, Simon och Nicke tror att skolorna
fir en summa pengar, vars storlek pdverkas av hur stor skolan dr. Ingen av dem vet hel-

ler hur de pengarna i sin tur férdelas i skolan.

Skolornas resurser paverkar direkt pa vilket material som kan kdpas och musikunder-

visningen paverkas direkt av vilket material som finns. Enligt Simon (50) &r utrustning-
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en A och O, men nér han forsokte fraga om han kunde skaffa ndgonting fick han som
svar att han kan bygga sina egna instrument. Detta gjorde Simon &nnu mindre motive-

rad att undervisa musik.

Nicke (400) har stott pa att utrustningen ar sdmre 1 de sma skolorna. I den stora skolan
han undervisar i finns nimligen ganska ny utrustning, men i de mindre finns inte alls
lika mycket. Det leder till att han kan ldra ut exempelvis basens grunder vildigt pa

mikroniva om skolan inte har ndgon bas.

Benny (50) anser att ldraren sjilv paverkar hur mycket det satsas pad musik i en skola.
Det har Nicke (400) provat pd och — till skillnad frdn Simon — mérkt att det brukar 16sa
sig. Nicke har ocksd varit med om att foreningen Hem&Skola hjilpt till med att kopa

exempelvis ett piano till en skola.

I informanternas skolor har man 19st materialproblemet pa olika sitt. Eftersom Benny
(50) knappt hade nagra instrument alls att anvinda beslot han att pa eget initiativ 1ana in
instrument. Via sin sambo, som jobbar som musikldrare pa annat héll, lyckades han léna
sd pass manga gitarrer att de rickte at varannan elev och fick hélla gitarrerna i négra
veckors tid:

Det ar forstas inget man skulle behdva gora, men jag har gjort det for jag har ténkt att det
anda ska finnas en viss niva p4 musikundervisningen. (Benny)

Han berittar att skolan han 18nat frdn finns pa en annan ort och att samarbetet skedde
endast mellan ldrarna. Skolorna var alltsd i1 praktiken inte inblandade, men samarbetet
var ingen hemlighet. Benny vet inte om det finns mdjlighet att l&na instrument inom den
ort han jobbar pd, men tycker att ldrarna ska ha tillgang till hjdlpmedel. Han frigar sig

hur man skall kunna foérverkliga musikundervisningen utan material.

Aven Simon (50) frigar sig hur man ska kunna forverkliga musikundervisningen utan
material och tycker ocksa att utrustningen dr den storsta utmaningen med sjilva d&mnet.
Minna (160) tycker att man absolut méste ha rytminstrument, men berédttar ocksd att det
finns gitarrer och blockfléjter. Gitarrerna anvdnds mest av Minnas kollega som undervi-
sar 1 de hogre klasserna, men blockfldjterna har dven Minna anviént sjdlv. I den skolan
ger man alla elever chansen att kopa sin egen blockfldjt, eftersom de inte dr sd dyra,

men vill man inte kdpa sd finns det extra att lana.

Nicke (400) skulle vilja spela mera instrument med eleverna, men dven han saknar ut-

rustning. Han har dock 16st problemet pé ett liknande sétt som Benny. I och med att
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Nicke undervisar i flera skolor kan han anvinda skolornas utrustning i andra skolor.
Han kan exempelvis ldna en bas fran en skola till en annan. Som en stor fordel ser han
att han vet exakt vad det finns 1 de olika skolorna och att det i princip dr hans material.
Han kan utan problem ladna mellan skolorna, eftersom ingen annan dndd anvénder in-

strumenten da han inte ir dér.

Nackdelen med lanesystemet &r transporterandet av instrumenten mellan skolorna. Dér-
for brukar Nicke (400) se till att instrumenten, om de &r stora som exempelvis gitarrer,
rdcker 4t varannan elev, medan smé instrument, som exempelvis kantele, gar bra att ta

med at alla.

Ett knepigt instrument att transportera fran skola till skola dr trumsetet. Nicke (400) har
fordelen att ha trumset i 3 av 5 skolor, men upplever sjidlva instrumentet som utma-
nande. Ar setet inte uppsatt spelar ingen pa det, men #r det uppstillt tar det mycket ut-
rymme och distraherar om det exempelvis méste std i ett klassrum. Nicke har musiksal i

endast en av skolorna.

Benny (50) péapekar att det inte bara dr instrument som behdvs for musikundervisning-
en, utan dven elektroniskt material. Han skulle sjilv vilja skapa mera egen musik till-
sammans med eleverna, men eftersom han inte har den digitala utrustning som behovs

kan han inte gora det.

Simon (50) hade tillging till iPadar i skolan han jobbade i. P& iPadarna lét han eleverna
spela och komponera egna melodier. Dessutom gav han i uppgift att notera melodin
som eleverna komponerat. Sjdlva teorin var inte helt korrekt, men Simon upplevde dnda
att de larde sig ndgonting och fick skapa musik. Han upplevde att eleverna tyckte att
uppgiften var rolig, men som nackdel sidg han att komponerandet tog véldigt ldng tid

och var sist och slutligen ganska oproduktivt.

Minna (160) anvinder idag internet mycket for att kunna visa. Hon jamfor hur under-
visningen sdg ut nér hon borjade jobba och upplever méinga saker vara mycket léttare
idag nér internet finns. Hon uppskattar att idag vid exempelvis Kalevala kunna visa och
lyssna pa kantele och runosédng. Hon ser ocksa internet som ett sdtt att kunna ta in musik

som eleverna sjédlva &r intresserade av i undervisningen.

Benny (50) anvénder mycket material som han sjdlv skapat. Dessutom anvéinder han ett

svenskt material med bilder, filmer, beskrivningar och lektionsunderlag. Musikoteket,
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som det heter, krdver en licens som i Bennys fall betalas av skolan. Benny understryker

att Sverige har en annan laroplan &n Finland, men att man kan plocka vissa bitar.

Béde Benny (50), Minna (160) och Nicke (400) anvidnder sig av den finlandssvenska
skolmusikbokserien Da Capo. Det kan hénda att &ven Simon (50) anvdnde Da Capo,
men med honom blev det inte tal om d&mnet. Bdide Benny och Minna tycker att serien dr
bra trots att den borjar ha ganska méinga dr pa nacken (utgiven 2001). Benny tycker att
serien dr bra att ha, trots att han ocksa anvénder mycket annat material. Minna tycker att
det, trots att faktainnehdllet fortfarande dr aktuellt, vore roligt med ett nytt material for

att fa ny sngrepertoar att anvénda.

Ett &mne som ofta kommer upp om man diskuterar de smé skolornas for- och nackdelar
ar kollegiets storlek. Benny (50) anser att det &r chefen som péverkar om ett stort eller
ett litet kollegium é&r bittre. I ett litet kollegium vet du precis vad alla gor, men 1 ett stort
kollegium kan man & ena sidan ha kolleger som man inte vet vad de sysslar med och a
andra sidan antagligen ha flera kolleger att bolla idéer med. Dessutom &r det storre
chans att det i ett stort kollegium finns ndgon som &r expert pd ett imne man sjdlv inte

kan lika bra och kan fa rad av.

Simon (50) anser ocksa att det finns bade for- och nackdelar med stora och sma kolle-
gium. I ett litet kollegium kan det & ena sidan finnas tre personligheter som inte alls
fungerar ihop. I ett stort kollegium kan det & andra sidan finnas 20-30 anstéllda, men
man rakar bli god vdn med endast tvd av dem. Eftersom en liten skola har férre lirare

anser Simon dock att det dr viktig vem det dr som undervisar dér:

Smaskolor kraver otroligt mycket duktiga, flexibla och kreativa larare. (Simon)

5.3.2 Prioritering och intresse

Benny (50) poédngterar att det ar fel att utgd ifrén att en stor skola har mera material én
en mindre, allt handlar om prioritering. Dock finns det i en stor skola en storre chans att
man samlat pé sig forrdd under dren. Detta géller allt frdn gymnastik och fysik till musik
och bildkonst. P4 sd sitt har man en stadigare grund, vilket gor det ldttare att uppdatera
materialet lite an efter. I en liten skola dr det svarare att uppdatera sig lika snabbt. Vad
detta kan bero pa har Benny dock inget svar pa, men fragar sig om det kan handla om en

resursfrdga pa forvaltningsniva?
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Nicke (400) upplever att prioriteringsfrdgan hanger mycket pé rektorn. Han har erfarit
att vissa &mnen har hogre status dn andra och han far ofta kédnslan av att han undervisar
bara musik. Han har exempelvis fatt hora att han far lov att friga foreningen
Hem&Skola om pengar for att kopa in musikbdcker. Han podngterar att det skulle upp-
sta kalabalik om ndgon foreslog att Hem&Skola méste finansiera exempelvis matema-

tikbocker.

Simon (50) forstar att man inte kan vélja att satsa pa allt. Har man en budget faller
ndgonting alltid lite bakom — helt beroende pa vad den som bestammer rdkar vara intres-
serad av. P4 Simons arbetsplats mirkte han att man hade satsat mycket pd fysik och
kemi, vilket ocksé &r bra. Hade han stannat kvar ldngre pé arbetsplatsen hade han dock
borjat sdga till om vad han behdver, eftersom han vet att det nog finns pengar — de liggs

bara pa andra saker.

5.3.3 Utrymme och gruppstorlek

Alla fyra respondenter undervisar musik i vanliga klassrum, forutom Nicke (400) som i
en av skolorna har en musiksal. I de smé skolorna gar Nicke d&nda mellan klasserna. I de
flesta skolor finns piano i flera klasser, men dir det inte finns har han med sig en egen
synth eller eget elpiano. Det fungerar bra, men Nicke har ocksa varit med om att en rek-
tor frigade om han skulle kunna halla musikundervisningen 1 sldjdsalen. Det gick han

inte med pa.

Nér Benny (50) jamfor stora och sma skolor kommer han in pd &mnet utrymme och
konstaterar att en stor skola inte alltid behdver betyda bra utrymmen. Sannolikheten &r
dock storre. I Minnas (160) fall gar stor skola och bra utrymmen inte hand i hand. I
hennes skola har det for linge sedan funnits en musiksal, men efter otaliga omflyttning-
ar och renoveringar sker musikundervisningen idag i klassernas egna klassrum. Skolan
har tre akustiska pianon, men ocksa ndgra elpianon som flyttas runt till de klasser som

inte har ett akustiskt piano.

P& Minnas forra arbetsplats fanns en musiksal med mycket mera instrument, vilket hon
ibland saknar i hennes nuvarande skola. Musiken har dverlag fatt en mindre roll i1 skol-
vardagen pd grund av utrymmesbrist. Skolan har ndmligen inte ett enda utrymme dir
hela skolan skulle rymmas in for gemensam samling. Forr ndr gemensamma samlingar

dnnu holls hade musiken en naturlig roll didr och @nnu nir skolan hade 100 elever
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klimde man in sig i ett lite storre klassrum. Idag &r detta omdjligt med skolans 160 ele-

Ver.

I Minnas skola har man &ndé forsokt 19sa vissa problem med de gemensamma samling-
arna. Under hosten ordnas en stor samling utomhus. Ocksd Lucia ordnas utomhus sé att

alla ska kunna folja med traditionen. Julfesten halls nufortiden ddremot i ortens kyrka.

Benny (50) understryker att det inte &r nadgon skillnad pé hur stor eller liten skolan ér,
utan att allt hinger pa hurdan grupp man som ldrare har framfor sig:
Jag tycker att allt &r fast i gruppstorleken nir det kommer till didaktik. Vem har du framfor

dig, hur stort utrymme har du, vad har du for material, och hur manga &r dom att hinner du
fokusera pé alla och hjélpa alla? (Benny)

Han foresprékar mindre grupper oberoende hur stor sjélva enheten dr. Hur stor en pass-
lig grupp ér péverkas i sin tur av hurdana individer gruppen bestar av. I vissa grupper pa
fyra elever kan det behdvas tre vuxna, medan andra grupper kan vara storre med férre

vuxna.

I musik skulle det enligt Benny (50) kunna fungera bra med nivagruppering. Elevens
bakgrund och hur mycket hen har musicerat paverkar ndmligen vildigt mycket. I sam-
mansatta klasser, som i Bennys skola, kan nivaskillnaderna dessutom bli &nnu storre:
Om du har sammansatt klass och du har den légre klassen sa kan du ha vildigt unga sé att
sdga utvecklade pa den hér ldgsta klassen och sé kan du ha pa den hogre klassen ndgon som

ar redan steget till ndsta. S& da kan det déir glappet bli ganska stort. Bade inldrningsméssigt
och socialt. (Benny)

Ocksa Minna (160) upplever att musikundervisningen paverkas mycket av gruppen.
Hon anser att dmnet inte dr sd svart om gruppen rékar vara intresserad, medan sjélva

dmnet blir mera kridvande och tyngre om gruppen ér stokig och ointresserad.

Just nu har Benny (50) en grupp med bra stimning som dessutom rdkar vara intresse-
rade av musik. Han dr tacksam Over att de verkar tycka om hans musikundervisning,

men siger att intresset ocksa kan pdverkas av hur musikundervisningen tidigare sett ut.

Minna (160) har fatt prova pa att med arskurs 4 ha 2 timmar musik i streck. D& hade
eleverna musik varannan vecka och bildkonst varannan vecka. Nir bildkonstldraren
foreslog idén blev Minna forst forskrackt, men uppliagget visade sig vara hur lyckat som
helst. Det positiva med uppldgget var att hon hann med ménga olika delar under en
undervisningsgang. Sjdlva programmet blev méngsidigare, men samtidigt lugnare da

hon inte behdvde forsdka klimma in f6r mycket program pa en lektion.
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Minna (160) har ocksa provat pé att ha endast 15 elever i en grupp. Den gangen var det
en grupp pa 30 elever, men hon upplevde att det var en for stor grupp att musicera med
samtidigt. Losningen blev att 15 elever stannade i klassen med klassldraren och sysslade
med lyssningsuppgifter och dylikt, medan Minna tog hand om sang och annat aktivt
med de andra 15. I exemplet med Minnas 15 elever forverkligades Bennys tanke om att
ju farre elever man har i gruppen, desto mindre behdver man tinka p4, vilket 1 sin tur

leder till att man kan fokusera mera pé sjdlva innehallet.
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6 Sammanfattning och diskussion

I denna forskning har jag granskat hur fyra larare forverkligar sin musikundervisning.
Fokus har legat pa de ldrare som undervisar i de smé skolorna, men ldrarna som under-

visar i de storre skolorna har funnits med for jamforelsens skull.

I kapitel 2 och 3 presenterade jag en teoretisk referensram och i detta kapitel kommer
jag att jamfora den med intervjumaterialet jag analyserade i kapitel 5. Samtidigt besva-
rar jag de tre forskningsfragorna, vars Overgripande fraga var: Pd vilket sdtt beskriver
ldrarna sin musikundervisning? Eftersom denna forskning dr en fallstudie kan jag med

mitt resultat inte utgd ifran att laget 4r det samma i hela landet.

6.1 Musikdamnet — en prioriteringsfraga?

Jag pastar med mitt forskningsmaterial att musikdmnet idag &r en prioriteringsfraga.
Under denna rubrik for jag en diskussion som grundar sig pd intervjusvaren jag fatt och
pa litteraturen jag lést infor denna forskning. Jag kommer att diskutera musikdmnet som

prioriteringsfriga utifran tva kategorier:

1) Personalen

2) Material och utrymme

Medan jag resonerar utifran dessa kategorier kommer jag samtidigt att svara pa tva av
forskningsfragorna. Fragan Hurdana overgripande skillnader framtrider mellan storre
och mindre skolor i ldrarnas beskrivningar? kommer att besvaras under kategori 1, me-
dan fragan Hurdana didaktiska fordelar och utmaningar ur musikundervisningens syn-

vinkel kommer fram i ldrarnas berdttelser? kommer att besvaras under kategori 2.

1) Personalen. Vem som jobbar i en skola inverkar vildigt mycket pd vad man viljer att
satsa pa i just den skolan. Rékar det i skolan inte finnas nidgon som &r intresserad av i
det hir fallet musik ar det latt hint att &mnet hamnar i skymundan. I dagens laroplan ar
det latt att vilja att endast integrera musiken med resten av undervisningen. Det hade till
och med en arbetsgrupp 2001 kommit fram till infor ldroplanen 2004. Man foreslog att

musiken skulle integreras med resten av undervisningen i arskurserna 1-4, men for-
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slaget fick stark kritik eftersom man ansdg att integrering inte kan ersétta en behorig
konstdmnesldrares grundundervisning, vilken alla barn har ritt till (Jakku-Sihvonen,

2006)

Har man i skolan ingen behorig musikldrare kan situationen dock vara en annan. I Si-
mons skola fanns egentligen ingen som ville halla musiken och dérfér hade man funde-
rat pa att spjilka upp den ena 45 minuters lektionen i veckan till tre kvarter utspritt ver
hela veckan. Under kvarterna skulle man sjunga tillsammans, men eftersom musikun-
dervisningen enligt Simon redan handlade om att Gverleva undrar jag hur detta hade
forverkligats i1 praktiken. Skulle det vara just den hér kvarten som skulle fa lida da lek-
tionen inte kommer iging direkt efter rasten eller dd specialprogram ordnas? Benny
understryker visserligen att alla &mnen lider lika stor risk att forlora en lektion pd grund

av specialarrangemang i den lilla skolan.

Minnas drom for hur musikundervisningen skulle forverkligas innehéller ocksé kortare
sangstunder. Dock skulle den optimala 16sningen enligt henne vara att klassldraren
skulle ta in musiken i vardagen, men att man dessutom kunde halla kvar den ldnga lekt-
ionen i veckan dér man kunde ga in mera pd djupet. Minna sjunger sjilv ofta med sina

elever vid sidan av musiklektionen.

Nicke anser att prioriteringsfragan hianger pa rektorn. Han upplever att musikdmnet inte
uppskattas for vad det dr, utan far ofta kinslan att han undervisar bara musik. Korkea-
koski understdder Nickes kénsla. Enligt honom ses konstimnena mera som en motvikt
till de teoretiska &mnena, vilket goér musiken till ett mindre statusfyllt larodmne i skolan.
(Korkeakoski, 1998) Benny anser dock att ldraren sjilv paverkar mycket pa hur mycket

skolan satsar pa musik.

Som musikldrare har man enligt Juntunen (2007) ett ansvar att f6lja med 1 musikunder-
visningens utveckling. Det betyder att musikldraren sjdlv méste vara aktiv for att hinga
med i utvecklingen. Benny podngterar att man 1 ett litet kollegium har farre kolleger att

bolla idéer med, vilket kan gora att man kénner sig ensam med sina utmaningar.

Mojligtvis kan kollegiets storlek vara en av faktorerna som inverkar pa hur ensamma
musikldrarna kdnner sig i sitt arbete. Simon som jobbade i en liten skola kénde att han
ensam ansvarade for musiken och fick heller inget som helst stod av sina kolleger.
Minna som jobbade i en stor skola upplevde sig ddremot inte alls vara ensam som mu-

sikldrare. Nicke som dkte omkring frén skola till skola kinde sig ensam 1 sitt musik-
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lararjobb, men i1 hans fall kan det mdjligtvis handla om att inget av kollegierna riktigt

kinns som det egna.

Eftersom musikldrarens uppgift dr att genom lagom svara uppgifter 4 eleverna att
kdnna att de lyckas och via det véicka elevernas langsiktiga intresse for musiken (Aho-
nen, 2004) kan det pa detta plan finnas en fordel med den lilla skolan. Bade Nicke och
Simon understryker den familjdra stimningen i den lilla skolan, vilken gor att ldrarna

kdnner alla elever — inte bara sina egna.

2) Material och utrymme. Den absolut storsta faktorn som paverkar undervisningen
overlag, men i det hir fallet musikundervisningen, dr pengarna. Eftersom en liten skola
har en mindre summa pengar att leva pd tvingas personalen prioritera. Musikunder-
visningen kraver mycket material och det hir kan skapa ekonomiska utmaningar for
kommunerna. (Kilpeldinen, 2010) Dock maéste det podngteras att alla elever enligt laro-
planen har ritt till avgiftsfria arbetsredskap och -material. (LP, 2016, 13) Detta betyder
att svaret pd Simons fraga om hur man ska kunna forverkliga musikundervisning utan

material ir enkelt: Det ska man inte.

Musiksalen skall idag wvara vélutrustad. Enligt Koulujen Musiikinopettajat ry.

(http://www .koulujenmusiikinopettajat.fi), vars utrustningslista i och for sig endast ar en

rekommendation, hor féljande instrument till musikens grundutrustning i grundskolan:

e Ett kompinstrument per elev

e Flygel/piano/digitalpiano

e Keyboards

e Flera akustiska gitarrer

e FElgitarr och forstérkare

e FElbas och forstirkare

e Trumset (med bastrumma, virveltrumma, liten tom-tom, stor tom-tom, hi-hat,
cymbal)

e Mangsidigt rytminstrumentutbud (t.ex. claves, maracas, guiro, cabasa, triangel,
trablock, bongos, congas, tamburin, ramtrumma, bjillror)

e Blockflgjter (sopran, alt, tenor och bas)

e Congas

e Bongos
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e Djembetrummor el. dyl.

e Flera femstriangade kantelen

e En tiostrangad kantele

e Klockspel, xylofoner, metallofoner

e Notstillen
Dessutom finns en egen lite kortare lista dver laromedel.

I sma skolor dr listan ovan endast en véldigt avligsen drom. Skolans resurser paverkar
direkt pd vilket material skolan kan kopa, vilket i sin tur paverkar undervisningen direkt.
Simon anser att utrustningen dr A och O, men fick hora att han far bygga sina instru-
ment sjilv om han vill ha flera. Aven Nicke skulle vilja spela mera med eleverna, men
ocksa han saknar utrustning. I hans fall finns det dock mera instrument i den stora sko-
lan han undervisar i, vilket betyder att han kan lana dérifrén till de sma skolorna. Ocksd

Benny har lanat in instrument frdn annat hall.

Enligt Simon kriver smé skolor mycket duktiga, flexibla och kreativa ldrare. Med detta
menar han att dessa ldrare kan trolla fram mera vérde ur det lilla som finns dn vad han
sjdlv som klasslédrare klarar av att gora. Detta dr nagonting Kilpeldinen héller med om.
Enligt honom klarar en yrkeskunnig, motiverad ldrare av att anvdnda det under-
visningsmaterial och -redskap som finns mangsidigt. Han understryker dock att

méngsidigt material och redskap motiverar bdde elever och léarare. (Kilpeldinen, 2010)

Benny anser att man inte kan utga ifrdn att en stor skola har mera material 4n en liten,
eftersom allt handlar om prioriteringar. Dock &r chansen mycket storre att en stor skola
under en langre tid har haft chans att samla pa sig storre forrad. Har man en bra grund ér
det léttare att uppdatera materialet an efter, medan det i en liten skola kan vara ut-

manande att uppdatera sig lika snabbt.

Unkari lyfter fram att musiksalen idag skall ha manga olika funktioner: 6vningsrum,
forvaring, underhallsutrymme och utrymme f{or studioverksamhet. (Unkari, 2012)
Benny upplever att utrymmena &r utmanande i en liten skola, men han understryker att
utrymmena i en stor skola, &ven om sannolikheten &r storre, inte heller behdver vara bra.
I slutindan handlar didaktiken helt och hallet om gruppen. Hur stor eller liten skolan &n
ar podngterar Benny att smd undervisningsgrupper alltid dr béttre. I en liten skola dir
man har sammansatta klasser kan en utmaning dock vara att nivaskillnaderna ir stora

inom gruppen. Dessa mérks dven tydligt i musik.
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6.2 Musikamnet — en jamlikhetsfraga?

Forutom att musikdmnet dr en prioriteringsfraga pastar jag aven, med mitt forsknings-
material som grund, att &mnet ocksd dr en jamlikhetsfraga. Jag inleder med att svara pa
den tredje forskningsfragan: Hur ser ldrarna pa sin egen undervisning i forhallande till
ortens egen ldroplan? Dérefter gar jag Gver till att diskutera om musikundervisningen

idag forverkligas pé en tillrackligt hog niva.

Man kan fraga sig varfor man som larare méste folja laroplanen. Jag véljer att vinda pa
fragan och frdga varfor vi har en ldroplan? Enligt Laroplanen sjdlv finns den till for att
”garantera jamlikhet och kvalitet i utbildningen” (LP, 2016). Alla informanter har be-
kantat sig med bade den nationella och deras egna lokala ldroplaner. Tre av fyra ténker
mycket pé ldroplanen nér de planerar, men hela tvéd av fyra tycker att man ska ta ldro-
planen med en nypa salt. En av dem &r Nicke, som ocksa sjdlv varit med och skrivit sin
lokala ldroplan. Den andra dr Minna som tycker att hennes orts lokala ldroplan innehal-
ler véldigt mycket. Hon upplever att hon inte hinner erbjuda eleverna allt som stér i 13-
roplanen under en lektion musik i veckan. Daremot tycker hon att en musiklektion har
lyckats om eleverna sjunger och dr glada nér de gar pa rast, vilket jag tolkar som att hon
tagit fasta pd den kanske viktigaste punkten i musikens laroplan: Att utveckla en positiv
och nyfiken relation till musiken, vilket kan medfora livslangt musicerande. (LP, 2016,

263 och 142)

Benny ser lite annorlunda pa sin ldroplan. Till skillnad fran Minna tycker han att den ar
vélgjord eftersom den innehéller tillrdckligt omfattande material att forverkliga under
musiklektionerna. Hans ldroplan dr ganska konkret, vilket gor att han kan vilja konkreta

uppgifter att forverkliga.

I Finland vill man garantera att undervisningen har en god och jamn nivé i hela landet.
Enligt grundlagen skall grundutbildningen dessutom vara jamlik i alla delar av landet.
(Honkasalo & Nyyssold, 2012) Efter denna forskning végar jag pdsta att a&tminstone inte

musikundervisningen &r jamlik i alla delar av landet.

En av orsakerna till varféor musikundervisningen &r bristféllig ar att ldrarna saknar
material. Simon hade manga goda idéer nir han tackade ja till musikundervisningen pa
sin arbetsplats. Pa grund av olika orsaker, men mest pd grund av materialbrist, lyckades

han tyvérr inte forverkliga idéerna. Han kénde sjélv att det var han som lérare som miss-
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lyckades, men ingen musikldrare ska behova forsoka forverkliga musikundervisningen

utan instrument.

Utdver instrument kriver musikundervisningen dven annat material. Benny tror att mu-
sikundervisningen skulle m4 béttre om det fanns béttre material. Trots att hans lokala
laroplan &r konkret saknar han praktiska tips och lektionsunderlag. Kilpeldinen under-

stryker att ett mangsidigt material motiverar bdde larare och elever. (Kilpeldinen, 2010)

Forutom material krdvs dock dessutom dmneskunskap. Om musikdmnet lider &r orsaken
ofta ldrarens bristande kunskap och idag blir tyvérr allt for manga barn utan yrkes-
kunnig undervisning i konst- och fardighetsimnena. (Suomi, 2009) Kunskapen kan
skaffas via utbildning eller intresse, men huvudsaken dr att man kan det man undervisar.
(Kilpeldinen, 2010) I denna forskning kidnde endast tva av fyra att de hade tillracklig
kunskap 1 &mnet. Av dem kénde dock Minna att hon skulle vilja kunna ldra ut flera in-
strument, vilket hon inte kan d& hon spelar bara piano. Nicke anser sig har tillrdcklig
kunskap for den nivén han undervisar, men kidnner samtidigt att han har en ldgre niva &n

kolleger i branschen.

Det har visat sig att bdde dmnes- och klassldrare har utmaningar med att undervisa mu-
sik. Amneslirarna har utmaningar med pedagogiken, medan klasslirarna har utmaning-
ar med dmneskunskapen och de egna fardigheterna i musik. (Juntunen, 2007) Klass-
lararutbildningen har fatt kritik eftersom den inte ger tillrackliga fardigheter i att under-
visa musik. (Tikkanen, 2011) Benny och Simon, som inte har s4 mycket annan musik-
undervisning dn klassldrarutbildningen i bagaget, upplever sig inte ha tillrackligt med
kunskap i &mnet. Benny upplever sig undervisa vind for vag och anser att musikkursen i
hans utbildning var véldigt begransad. Simon hade velat ldra sig spela piano under sin

musikkurs, men eftersom innehdllet blev for svart tappade han intresset.

Maingden konstundervisning garanterar inte att alla elever idag far laroplansenlig musik-
undervisning. (Muukkonen, 2011) Béde Benny och Simon upplever att klasslédrar-
utbildningens musikkurs var véldigt begrdnsad. Dessutom hade de inte forberetts pd hur
det &r att jobba i en liten skola dér det eventuellt inte finns tillrackligt med material.
Simon hade exempelvis fétt idéer for musikundervisningen frén sin utbildning, men nér
han kom till den lilla skolan kunde han inte anvéinda sin kunskap till nagonting eftersom

han inte hade materialet han behovde.
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6.3 Slutord

I inledningen for denna pro gradu-avhandling skrev jag om en svensk artikel (SVT
12.3.2019) dir man presenterade Skolinspektionens resultat av en kvalitetsgranskning
av musikundervisningen. Man kom fram till att den hogsta kvaliteten pd musikunder-
visningen fanns i de skolor dér ldrarna var behodriga och dir det fanns mojlighet att ut-
nyttja manga olika instrument. Jag upplever det intressant att just ldrarnas kunskap och
forekomsten av instrument dr musikundervisningens storsta utmaningar i den lilla sko-
lan och kan med detta samband dra slutsatsen att musikundervisningen i den lilla skolan
idag inte mar s bra. Eftersom min forskning dr en fallstudie kan jag dock inte dra slut-
satsen att musikundervisningen forverkligas pa en dalig niva i alla landets sma skolor,

men visst dr detta ett intressant steg pa viagen.

I inledningen skrev jag ocksé att jag under min studietid har mérkt att vissa skolor har
véldigt motiverande material, medan andra knappt har ndgot material alls. Jag skrev
ocksa att vissa skolor har musikldrare som brinner for sitt jobb, medan andra dr mer
eller mindre tvingade att ta hand om musiken. Min tes var att en motiverad lirare skaf-
far flera instrument, vilket i vissa fall kanske kan stimma, men i denna forskning har jag
dndd kommit fram till att en motiverad ldrare tvdrtom kan tappa motivationen om det

inte finns instrument.

Materialfragan dr intressant. Hur orterna kunde 16sa problemet har jag i nuldget inget
svar pd, men min absolut storsta fraga efter denna forskning ar hur smé skolor kan vilja
att skaffa ett trumset om de knappt har andra instrument. Eftersom den viktigaste punk-
ten 1 ldroplanen for musik &r att inspirera eleverna att bli intresserade av &mnet upplever
jag personligen att man borde f alla elever involverade i sjédlva musicerandet. Det ér
véldigt knepigt kring ett trumset och jag undrar varfér man inte kdpt in exempelvis en

klassuppsittning 20 euros ukulelen istéllet.

Fortsatt forskning inom detta dmne kunde undersdka hur utbrett problemet med musik-
undervisningen dr. Man kunde undersdka hur musikundervisningen ser ut i flera sma
skolor, men intressant vore dven att undersoka hur man 16st materialfrdgan pé olika héll
i landet. Vem betalar instrumenten? Ar det kommunen, Hem&Skola eller kanske till

och med via intradesavgifter till skolkonserter?

Det mest centrala resultatet med denna forskning &r att skolorna behdver instrument och

material. En vilutrustad musiksal motiverar liraren, men redan ett kompinstrument per
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varannan (i béttre fall varje) elev gor musikldrarens vardag lite mindre hopplos. Varje
elev 1 detta land ska f& en chans att uppleva detta &mne med positiva 6gon, inte bli ser-

verad forsok till musikundervisning av en frustrerad larare utan instrument.
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Bilagor

Bilaga 1, Intervjufragor

Personligt

Hur ldnge har du arbetat pé skolan?

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Vilken utbildning har du?

Hur ménga klasser och elever undervisar du?

Hur ldnge har du undervisat i musik?

Har du jobbat med andra musikldrarjobb innan det hir?
Sysslar du med musik pa fritiden?

Att jobba i sma skolor

Om jag sdger liten skola, vad tdnker du pa da?

Vad ér en liten skola for dig?

Vilket &mne undervisar du helst?

Jobbar du och bor du i samma ny?

Har du erfarenhet av skolindragning eller skolindragningshot?

Att jobba som musiklirare

Om jag sdger musikundervisning, vad tdnker du pé da?
Varfor undervisar du i musik?
o Vad motiverar dig, alternativt vad gor att du inte &r s motiverad?
Vilka ér de léttaste och svéraste delarna att undervisa?
Kénner du att du har tillracklig kunskap/utbildning i &mnet?
Har du samarbete med de andra ldrarna?

Stora och smd skolor

Har du erfarenhet av att undervisa musik i bade mindre och storre skolor?
Har du maérkt av skillnader?
Finns det utmaningar i musikundervisningen?
o Baéde pd allmént plan, i smé skolor och i stora skolor?
Mairker du av didaktiska fordelar eller nackdelar i ditt nuvarande jobb?

Musikundervisningen i smé skolor

Hur skulle du beskriva din musikundervisning? Vad bestar den av?
o Kan du beskriva en helt vanlig musiklektion?
Var undervisar du?
Beritta om materialet du anvinder i musikundervisningen. Har du t.ex. tillgéng
till instrument?
Kénner du att du kan ge eleverna alla delar av musiken som du skulle vilja?
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e Tycker du att du hinner léra kinna eleverna bra?

o Kaénner du dig ndgon gang ensam som musiklérare i byskolan?

e Hurdan roll upplever du att musikdmnet har i skolan du undervisar i?
o Ardet litt att i vikarie?

Liroplanen
o Har du bekantat dej mycket med den nya ldroplanen?

o Kaénner du till om det gjorts en lokal ldroplan?
e Tinker du pa ldroplanen nér du planerar din undervisning?

Ovrigt
e Tycker du att man borde frdnga en utbildning dér klasslararen ska kunna alla

amnen?
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Bilaga 2, Intervjutranskribering — 1 sida av 64

P

M

det

Har du bekantat dig med musikdelen ocksa?
Jo, det har jag.
Vad tycker du om den?

Jag tycker att den dr svar. Jag tycker att de har tagit in vdldigt mycket...
speciellt pa de hogre klasserna, véldigt mycket ganska liksom omfattande
med tanke pa att... hur i timmar i veckan det dr. Att det kiinns som att

den &r véldigt omfattande.

Hur kinns sjilva innehallet? Ar det mera “nej, det hir skulle jag aldrig

klara av” eller dr det mera “okej, det hdr &r helt okej, men vi hinner inte”?

Na jag tycker att teoridelen &r for svar. Och att... som jag sa fran bdrjan sa
tycker jag att de som pa riktigt dr intresserade sd spelar och lir sig d4ndé
hdr. Att det skulle vara viktigare att de féar ett intresse och liksom en
positiv relation till musik, 4n det att man timme ut och timme in lar sig
noterna. Sa pd det sittet tycker jag att den... ja. Man kanske som &ldre
larare dr mindre rddd att [dmna bort vissa delar, 4n som yngre och tycker
att man ska f6lja allt och blir i panik for att man inte hinner med det ena

eller det andra.
Téanker du pa laroplanen nér du planerar din undervisning?

Jo, det gbr jag. Nu nér vi har de hér... Eleverna ska gora en sadan hir
sjdlvutvérdering sa gjorde jag at de ddr tvdorna bland annat en musikparm
dér det lite redan i1 parmen att ”’i musiken ska man kunna...” vilka saker
man ska kunna. Man ska kunna musicera tillsammans utan att stéra andra
och sddant hir att de sjélv skulle vara medvetna om vilka saker som man
utvdrderar och vad man liksom lite forvéntar sig av dem. Dér ér ju allt det
héir med att sjunga med vanlig rost och inte stora de andra i... och allt det

hir.
Hur upplever du att det har fungerat?

Med vissa bra och med vissa mindre bra.
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