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1 Johdanto

Jatkuvasti monikulttuurisemmaksi muovautuvassa maailmassa tadman pdivan
musiikkikasvattaja on uudenlaisen ja alati muuttuvan sosiaalisen todellisuuden edessa.
Monimuotoisuutta huomioiva, kulttuurisensitiivinen ja sosiaalista
oikeudenmukaisuutta edistdmé&an pyrkiva opetus on noussut yhdeksi kasvatusalan
keskeisimmistd suuntauksista. Globalisaation ja kansainvélistymisen ilmi6t ovat
tulleet entistakin ndkyvammiksi niin yhteiskunnallisella kuin yksildllisellakin tasolla,
ja niiden mukanaan tuomiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin reagoiminen koulutus- ja
kasvatusinstituutioissa on véistaméttoman ajankohtaista (Karlsen, 2014, 423; Kertz-
Welzel, 2018, 5). Identiteetit, toimijuudet ja erilaiset rajat ovat pikemminkin
neuvoteltuja ja jatkuvaa reflektiota vaativia kuin pysyvia ja yksimielisesti hyvaksyttyja
ja ymmarrettyja. Tama edellyttdd kasvatusalan ammattilaisilta uudenlaisia taitoja,
ymmarrystd ja avauksia niin  kdytdnnén pedagogisten valintojen  Kkuin

opetussuunnitelmien ja tutkimuksenkin tasolla.

Vaikka vastuu integraation, tasa-arvon ja suvaitsevaisuuden edistdmisesta jakautuu
monille toimijoille niin koulun sisélld kuin laajemminkin yhteiskunnallisissa
konteksteissa, nayttaytyvat musiikkikasvatuksen mahdollisuudet yhdenvertaistavassa
diskurssissa monella tapaa erityisen hedelméllisind. Kuten Alexandra Kertz-Welzel
toteaa tuoreessa katsauksessaan globalisoituvaan musiikkikasvatukseen, liittyvat
musikaalisuus ja musiikillinen toimijuus ihmisyyteen hyvin syvélliselld ja
merkityksellisella tavalla, ja musiikillisen tekemisen &érelle pd&semisen voidaan
katsoa lukeutuvan perustavanlaatuisiin ihmisoikeuksiin (Kertz-Welzel, 2018, 105).
Tastd nakokulmasta tdmén pdivan ja tulevaisuuden musiikkikasvattaja hahmottuu
vastuullisena toimijana, joka voi mielenkiintoisella tavalla vaikuttaa sosiaalisen

yhdenvertaisuuden toteutumiseen yh& moninaistuvassa sosiaalisessa todellisuudessa.

Tarkastelen kandidaatintutkielmassani sitd, kuinka kriittinen musiikkikasvattaja voi
maahanmuuttajan moninaisia identiteetteja tukemalla vahvistaa
maahanmuuttajaoppilaan sosiaalista yhdenvertaisuutta ja sitd kautta toimijuuden
kokemusta sekd kotoutumista. Identiteetti liittyy vahvasti yhteenkuulumisen

tunteeseen; sen erottamiseen, mika itselld ja muilla on yhteistd, ja toisaalta sen



tunnistamiseen, mika itsen erottaa muista (Vanhanen, 2017, 64-65; Weedon, 2004, 1).
Useissa lansimaisissa kehityspsykologian teorioissa identiteettiprosessia pidetaan
universaalina, kuten esimerkiksi kehityspsykologian tutkija ja psykologi Erik H.
Erikson tunnetussa psykososiaalisen kehityksen teoriassaan esittdd: nuoruusian
keskeinen kehityskriisi liittyy kamppailuun identiteetin eheytymisen ja roolien
hajaantumisen valilla (Erikson & Erikson, 1997). Maahanmuuttajanuorelle
kuulumisen tunne on Kkriisissa monella tavalla uudessa maassa, kulttuurissa ja
elaméntilanteessa. Ryhmaan, tilaan ja paikkaan kuuluminen on kuitenkin inhimillinen
perustarve, johon vastaamalla identiteettityoskentelyd tukeva musiikkikasvattaja voi
toimillaan ja pedagogisilla valinnoillaan sek& edistdd integraatiota ettd ehkaista
syrjaytymista. (Vanhanen, 2017, 64-65.)

Madrittelen tutkimukseni alussa monikulttuurisuuteen liittyvaa kasitteistod seké avaan
lyhyesti maahanmuuttajuuden taustaa ja nykytilannetta Pohjoismaissa ja Suomessa.
Seuraavaksi tarkastelen kulttuurista identiteettia ja Kkriittistd pedagogiikkaa
musiikkikasvatuksen kontekstissa keskittyen moninaisten identiteettien merkitykseen
sosiaalisen yhdenvertaisuuden kannalta. Tutkimusasetelmaluvussa madrittelen
tutkimuskysymyksen ja -menetelmén, avaan tutkimusprosessini vaiheita ja esittelen
tutkimuseettiset lahtokohtani. Taman jalkeen esittelen tutkimukseni tulokset ja
johtopaatokset: esittelen keinoja, joilla kriittinen musiikkikasvattaja voi vaikuttaa
yhdenvertaistavasti maahanmuuttajan sosiaaliseen todellisuuteen, ja esitdn néiden
pohjalta ehdotuksia ja ndkemyksiani siit4, miten musiikkikasvatuksen kéaytantoa ja
tutkimusta tulisi kehittdd. Pohdintaluvussa koostan moninaisten identiteettien
tukemisen ja kriittisen pedagogiikan mahdollisuuksia musiikki- ja taidekasvatuksen
kentalla. Lopuksi arvioin tutkimuksen luotettavuutta ja tutkimuseettisten laht6kohtien
toteutumista tydsséni seka kokoan yhteen mielestani kiinnostavia mahdollisia

jatkotutkimusaiheita.



2 Monikulttuurisuuden kasitteistoa

Késitteiden tarkka méaérittely on kiistdimattoman tarked osa kaikkea tutkimusta, mutta
sen merkityksellisyys korostuu tutkimusaiheen ollessa erityisen sensitiivinen,
polarisoiva ja toiseuden kysymyksid koskettava. Monikulttuurisuuden kasitteistoa
maadriteltdessd kommentoidaan jo itse tutkimusaihetta: puhe ja kieli paitsi paljastaa
merkityksid myos tuottaa asiantiloja ja rakentaa subjekteja ja identiteettej& (Alasuutari,
1999, 188). Nimeédminen ja késitteellistdminen voi yhta lailla antaa valtaa ihmiselle
tai ihmisryhmalle kuin ottaa sit& pois, minkd ymmartdminen on keskeista systeemisten
epéatasa-arvoisuuksien jaljittdmisessd ja haastamisessa (Richerme, 2016, 84-85).
Seuraavassa  pyrin  madrittelem&an  vastuullisesti  maahanmuuttajuuteen,

yhdenvertaisuuteen ja kotoutumiseen liittyvaa termistoa.

2.1 Maahanmuuttajuuden maaritelma ja taustoitus

Ymmartadkseen monikulttuurisuutta ja maahanmuuttajan asemaa Suomessa on
lahdettava liikkeelle siitd, mitd maahanmuuttajuus todella tarkoittaa ja kuka
maahanmuuttaja oikeastaan on. Ajankohtaista tietoa ja termistdd tarjoaa Suomessa
vuonna 2014 perustettu tyo- ja elinkeinoministeriéssa toimiva Kotouttamisen
osaamiskeskus, joka maéarittelee maahanmuuttajan yleiskasitteeksi eri perustein
maasta toiseen muuttavalle henkil6lle (Kotouttamisen osaamiskeskus, 2019). Taméa
kasittadd kaikki oleskeluluvan tai kohdemaan kansalaisuuden saaneet, jotka muuttavat
vieraaseen maahan asuakseen siella pidempadn maahanmuuttotarkoituksessa, eli
esimerkiksi tyOperdisen tai sosiaalisista syistd tapahtuvan maahanmuuttajuuden.
Késite kattaa laajan Kirjon erilaisia ihmisid, taustoja ja ominaisuuksia, mink&
huomioiminen on hyvin keskeistd puhuttaessa maahanmuuttajista jonkinlaisena

ryhmana.

Maahanmuutto Suomeen on lisdéntynyt viime vuosina. Vuonna 2016 Suomeen muutti
ennatykselliset yli 39 000 henkil6a, ja vuonna 2017 luku oli yli 33 000
(Maahanmuuton tunnusluvut, 2016-2017). Molempina vuosina turvapaikkaa haki yli
5000 henkil6d. Usein maahanmuutto liittyy mahdottomiksi muodostuneisiin
elinolosuhteisiin entisessa kotimaassa, kuten sotaan ja vainoon, ja on tavallista, etta

maahanmuuttajalla on takanaan traumaattisia kokemuksia (Vanhanen, 2017, 62).



Maahanmuuttajalla on vastassa uusi Kkulttuuri, elinymparistd, kieli ja ilmasto, ja
sopeutuminen edellyttdd identiteetin joustavaa uudelleenpohdintaa. Lisd&ntyneen
maahanmuuton ohella yhéa kehittyneempi informaatioteknologia ja kasvavat globaalit
viestintdimahdollisuudet ~ venyttavat késitystimme niin  kulttuurisista  kuin
maantieteellisistakin rajoista (Westerlund, Partti & Karlsen, 2017, 494). Oman

kulttuurin, kotimaan ja identiteetin méaritteleminen ei ole yksiselitteista.

Maahanmuuton ja siihen kytkeytyvien identiteettikysymysten historia on ihmisen
historian mittainen, silld kulttuurista vaihtoa on tapahtunut kautta aikojen.
Laajamittaisemmat kulttuurien yhteentorméysten ja sekoittumisen ilmidt juontavat
juurensa varhaismoderniin aikaan, josta l&htien niin imperialismi, orjakauppa, sodat,
muuttoliikkeet kuin kiihtyva globalisaatiokin ovat saattaneet ihmisia yhteen. Toisen
maailmansodan  jélkeinen  kolonialismin ~ mureneminen,  kommunististen
hallintojérjestelmien kaatuminen ja sittemmin &arioikeiston kannatuksen nousu
Euroopassa ovat johtaneet monenlaiseen rajoja ylittavaan liikehdintédan seka ryhmien
valiseen kuohuntaan. Adrioikeiston tukevamman jalansijan my6ta vahvaan
kansalliseen identiteettiin liittyvat rasistiset ja etnosentriset diskurssit ovat tehneet
maahanmuutosta eritoten Eurooppaan monella tapaa haastavaa. Poissulkevat
identiteettikasitykset voivat vélillisesti ja usein tiedostamattomasti johtaa syrjintaan ja
jopa vékivaltaan. Jako sisé- ja ulkoryhmaan, meihin ja heihin, tuottaa sellaisia
vastakkainasetteluja ja merkityksid, joissa toinen koetaan helposti uhkana. Tallaiset
asetelmat ovat haasteellisia onnistuneen integraation kannalta, ja n&in ollen
informaatiota ja ymmarrysté eri kulttuureista, monimuotoisuudesta ja toiseudesta olisi
syyté jalkauttaa niissa yhteiskunnallisissa instituutioissa, joista kohtaamista yleisesti
tapahtuu — kuten koulussa. (Weedon, 2004, 1-2.)

Pohjoismaissa maahanmuutto ja monikulttuurisuus ovat nykyisessd mittakaavassa
verrattain tuoreita ilmioitd. Ennen 2000-lukua tavallisia alueella olivat 1&hinna pienet
etniset véhemmistoryhmat, kuten saamelaiset, kun taas uusi vuosituhat on tuonut
tullessaan kasvavassa méarin ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajia Aasiasta,
Afrikasta, Latinalaisesta Amerikasta ja entisistd Itd-Euroopan maista. Muiden
Pohjoismaiden tapaan Suomi on vasta muotoutumassa monikulttuuriseksi
yhteiskunnaksi. Kasvava kulttuurinen diversiteetti edellyttdd musiikkikasvattajalta

sopeutumiskykyéd ja keinoja tehdd musiikinopetuksesta merkityksellista kaikille



oppilaille kulttuurisesta ja sosiaalisesta taustasta riippumatta. (Karlsen, 2014, 422—
423.)

2.2 Sosiaalinen yhdenvertaisuus ja kotoutuminen

Yhdenvertaisuus on kasite ja arvo, joka kuuluu sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
ihanteen keskeisimpiin ja vélttdmattomimpiin tavoitteisiin. Silla tarkoitetaan ihmisten
samanarvoisuutta riippumatta heitd maarittavista erilaisista henkiloon liittyvista
ominaisuuksista, kuten sukupuolesta, iastd, kansallisuudesta, vakaumuksesta tai
terveydentilasta (Kotouttamisen osaamiskeskus, 2019). Tallaiset tekijat tai tekijoiden
yhdistelm& saattavat erottaa ihmisen valtavdestostd, jolloin  puhutaan
marginaalisuudesta. Valtion taidemuseon kulttuurista moninaisuutta edistdva
kulttuurivahemmistoprojekti maéérittelee marginalisaation yksilon tai ryhmén
erottamisena eridvdn ominaisuutensa vuoksi valtavirrasta, ikdan kuin keskeltd
reunoille, mika johtaa tavallisesti yksilon tai ryhmén toimintakyvyn heikkenemiseen
ja epétasa-arvoiseen kohteluun (Hiltunen, haettu 14.1.2019). Sen lahikasite on toiseus,
jolla tarkoitetaan yhden ryhmén erottamista toisesta ja madrittelemista erilaiseksi,
vieraaksi ja niin sanottuun normaaliin ndhden puutteelliseksi. Ihmisten luokittelu
ryhmiin ja ryhmien erottaminen késitteellisesti ei itsessdan ole syrjintdd, vaan
ihmiselle luontainen tapa tehdd selkoa ymparoivasta maailmasta ja itsestdan osana sita.
Sen sijaan ongelmalliseksi yhdenvertaisuusnédkdkulmasta voivat koitua tietoinen
vastakkainasettelu sisé- ja ulkoryhmien, meidan ja toisten valilla, sekd ryhmien vlille

muodostuvat valtarakennelmat ja hierarkiat.

Tarkasteltaessa sosiaalista yhdenvertaisuutta tarkeimmaksi nakdkulmaksi valikoituu
ihmisen kokemus itsestdan sosiaalisena olentona. Sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
toteutumisen ehtoihin kuuluvat erilaisten resurssien jakaantuminen tasapuolisesti
ihmisten kesken sek& alistettujen ihmisryhmien identiteettien ja kulttuurien
tunnistaminen ja tunnustaminen (Hanley, 2013, 2). Mainittuihin resursseihin kuuluvat
my6s yhdenvertaisuus liittyen sosiaaliseen toimijuuteen ja tasavertaisiin
toimintamahdollisuuksiin ~ ympdaroivassd  sosiaalisessa  todellisuudessa  ja
vuorovaikutustilanteissa. Maahanmuuttajan nékokulmasta sosiaalisen
yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden toteutumisen kannalta olennaisimpiin

haasteisiin kuuluu uuteen yhteiskuntaan, kieleen ja kulttuuriin kotoutuminen.



Kotouttamisen osaamiskeskus méarittelee kotoutumisen paédmaéaraksi
maahanmuuttajan saattamisen yhteiskunnan taysivaltaiseksi ja aktiiviseksi jaseneksi
vuorovaikutteisessa  prosessissa maahanmuuttajan  ja  yhteiskunnan  valilla
(Kotouttamisen osaamiskeskus, 2019). Tavoitteena on uuteen Kkielelliseen ja
kulttuuriseen ympaéristoon tutustuminen kuitenkin omaa kieltd ja kulttuuria yllapitaen
ja sdilyttaen. Kotoutumislain mukaan Suomessa kunnat laativat s&dannollisin valiajoin
hyvaksytettavan kotouttamisohjelman, ja laki velvoittaa laatimaan maahanmuuttajalle
myos yksilollisen kotoutumissuunnitelman yhteiskunnan yhdenvertaiseksi jaseneksi
tulemisen tueksi (Laki kotoutumisen edistamisesta §13, 1386/2010).

Kotoutumisen l&hikasitteelld integraatiolla tarkoitetaan myds yksilon tai ryhmaén
asettumista ja auttamista toimivaksi osaksi yhteiskuntaa. Kriittisen pedagogiikan
edellédkévija Paulo Freire (1974, 4) korostaa, ettd integraatioon kuuluu olennaisesti
yhteiskunnalliseen todellisuuteen adaptoitumisen eli sopeutumisen lisaksi Kriittinen
kyky tehda paatdksia uudessa ympaéristossa sekd muuttaa sité toiminnallaan. Jos tdma
ei toteudu, nékee Freire ihmisen ainoastaan sopeutuvan, ei integroituvan, ja téaten
ihmisen subjektiviteetti ja tdysivaltainen ihmisyys Kkarsii. Ajatus on ldhelld
assimilaation kasitettd, joka tarkoittaa erilaisten yksildiden ja ryhmien sulautumista
valtavdestoon ja tulemista identiteeteiltddn sen kaltaiseksi. Assimilaatio koetaan
tavallisesti Kielteisend, silla siihen liittyy oman etnisen, kulttuurisen tai muun
identiteetin  hylkddminen ja uudella  korvaantuminen  monimuotoisuuden
kunnioittamisen sijaan (Hiltunen, haettu 14.1.2019). Freiren kriittinen pedagogiikka
nojaa vahvasti sellaiseen velvoittavaan etiikkaan, jossa jokaiselle ihmiselle tulee suoda
tasavertainen mahdollisuus kehittya itse elamaénsa hallitsevaksi subjektiksi ja kehittéa
itsedan ihmisend omista lahtokohdistaan késin (Freire, 1972). Kriittisen pedagogiikan
ohjelmanjulistukseen tuntuukin siséltyvén sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ja sitd

myo6té integraation vaatimuksen ydin.

Kotouttamisen kasitteiston méérittely ja omaksuminen helpottaa kansainvélistymisen
ilmididen l&hestymistd niin tutkimuksen tasolla kuin kéytdnnon tilanteissa
koulumaailmassa. Kaytan tutkielmassani kotoutumisen ja integraation kasitteitd
synonyymeina toisilleen, ja erotan adaptaation eli sopeutumisen assimilaatiosta
viitaten ensimmaisell& myonteiseen, erilaisuutta vaalivaan yhteiskuntaan liittymiseen.

Assimilaatio viittaa ei-toivotulla tavalla valtavdestoon sulautumiseen ja uuden



identiteetin omaksumiseen entisen kulttuurisen ja etnisen identiteetin asteittaisen

katoamisen kustannuksella.



3 Kulttuurinen identiteetti ja kriittinen
pedagogiikka musiikkikasvatuksen
kontekstissa

Maahanmuuttajaoppilaan todellisuutta koskettavat pohdinnat niin kulttuurisesta
identiteetistd kuin lukuisista muista, jatkuvassa muutoksen tilassa olevista
identiteeteistd. Onkin olennaista maéaritelld, millainen nykykasitys identiteetista
todella on, seka millainen vastuu musiikkikasvattajalla on moninaisten identiteettien
kannattelijana ja tukijana yhdenvertaisuus- ja integraatiotavoitteiden nédkdkulmasta.
Kriittisen pedagogiikan teoriaperinne on kehittynyt kommentoimaan tatd ja muita
emansipaatioon liittyvia kysymyksid (Giroux & MclLaren, 2001, 47-48). Té&ssa
luvussa erittelen kulttuurisen identiteetin ja moninaisten identiteettien késitteita seké

suhdetta kriittiseen pedagogiikkaan musiikkikasvatuksen kontekstissa.

3.1 Kulttuurinen identiteetti

Taman péivan sosiaalisessa ja poliittisessa keskustelussa toiseudesta, luokasta ja
emansipaatiosta identiteetin k&site on osoittautunut varsin kéyttokelposeksi
jasentamisen ja tulkinnan valineeksi (Weedon, 2004, 10-11). Identiteettipolitiikka on
poliittisten yhdenvertaisuuskamppailujen keskiossa, ja siitd on kéyty jo jonkin aikaa
kiivasta keskustelua niin humanististen kuin sosiaalitieteittenkin piirissa (Weedon,
2004, 1). Kasvatuksen tarkastelu opiskelijan identiteetin kautta on kuitenkin
suhteellisen tuore kehityssuunta: muun muassa kasitys valtarakenteiden
uusintamisesta koulun kontekstissa ja konstruktivistiseen suuntaan kehittynyt
oppimiskasitys tukevat uudenlaista ymmarrysté oppimisprosessista
identiteettikokemuksena  (Westerlund, Partti &  Karlsen, 2017, 493).
Maahanmuuttajaoppilas joutuu pohtimaan ennen kaikkea kulttuurista identiteettidén
uudessa yhteiskunnallisessa ymparist0ssa, jossa kieli, kulttuuriset arvot ja luomukset
(artefaktit) seka jaettu yhteinen historia voivat poiketa huomattavasti tutuksi ja omaksi
koetusta. Sosiologi Zygmunt Bauman (1996, 19) toteaakin, etta identiteetti on erityisen
tarkkailun alla silloin, kun ihminen ei ole varma mihin kuuluu ja kuinka sijoittaa
itsensa osaksi ympardivia kaytanteita ja toimintamalleja siten, etta tulee yrityksessééan

tunnistetuksi ja tunnustetuksi ymparoivien ihmisten taholta.



Kulttuurisen identiteetin ké&sitteelle on kilpailevia maaritelmid. Jamaikalaissyntyinen
sosiologi ja kulttuurintutkija Stuart Hall (1994, 223) kuvaa kulttuurista identiteettia
jaetun kulttuurin nédkodkulmasta eradnlaisena kollektiivisena minuutena, jossa samaan
kulttuuriin kuuluvat ihmiset jakavat yhteisen historian ja syntyperan. Vaikka
kasityksen mukaan identiteettiin sisaltyy muita, pinnallisempia ja keinotekoisempia
minuuksia, on identiteetin kulttuurinen aines totuudellisempi, olennaisempi ja aina
vaikuttamassa taustalla. Identiteetti nayttaytyy téssa valossa melko stabiilina,
jatkuvana ja muuttumattomana tilanteesta toiseen. Nykykasitys identiteetistd on
kuitenkin toisenlainen: identiteetit néhdaan ennemminkin moninaisina, rinnakkaisina
ja paéllekkaisind (Westerlund, 2017, 494). Hall tarjoaakin myos toisen selitysmallin
kulttuuriselle identiteetille kysymyksena joksikin tulemisesta (becoming), ei vain
olemisesta, ja kuvaa sen olevan jatkuvassa muutoksen tilassa, jossa identiteetti kylla
ammentaa jaetusta historiasta ja perinteestd mutta samalla méarittyy suhteessa tahén
hetkeen ja tulevaisuuteen reflektiivisesti yha uudestaan ja uudestaan (Hall, 1994, 225).
Myoskddn Baumanin (1996, 18) mukaan identiteetin postmoderni haaste ei liity
identiteetin rakentamisen ja sailyttdmisen taitoihin, vaan ennen kaikkea stabiiliin
identiteettikdsitykseen jahmettymisen valttdmiseen ja erilaisten vaihtoehtojen auki

pitdmiseen.

3.2 Moninaiset identiteetit ja kriittinen pedagogiikka

Vaikka kulttuurinen identiteetti ymmarrettéisiinkin muuttuvaksi ja reflektiiviseksi, ei
oppilaan redusoiminen vain kulttuurinsa tuotteeksi tai kulttuurinsa kautta
maarittyvéksi kuvaa riittavan tarkasti ihmisen subjektiivista, yksilollista ja moninaista
kokemusta itsestadn. Kulttuurinen identiteetti on yksin moninainen, silld se tulee
méaritellyksi ja rakennetuksi jatkuvasti uudestaan niin jokapéivaisessd eldmassa,
koululaitoksissa, mediassa, taiteissa kuin kirjallisuudessakin (Weedon, 2004, 155).
Samalla tavalla jatkuvassa muutoksen tilassa ovat myds monet muut yksilon
identiteetit ja osaidentiteetit. Ihminen kuuluu ja samaistuu samanaikaisesti useampaan
eri ryhmaéaén, ja vain yhden ominaisuuden kautta nahdyksi tuleminen ei anna riittavaa

kuvaa ihmisen kohtaamasta sosiaalisesta todellisuudesta, kuten esimerkiksi



feministisesta traditiosta lahtoisin oleva intersektionaalinen teoria® esittad (Collins &
Bilge, 2016, 11-12). Cantle (2016, 134) kuvaa moninaisten identiteettien (plural
identities) kehittymisen ja kehittdmisen olevan luontainen osa globalisaation ja
monimuotoisuuden ilmiditd, perdédnkuuluttaa niiden nakemistd myonteisessa valossa
ja korostaa, ettd pdadllekkaiset identiteetit edistdvat ennen kaikkea rauhaa,

suvaitsevaisuutta ja yhteenkuuluvuuden tunnetta.

Integraatiota  ja  sosiaalista  oikeudenmukaisuutta  edistdmaan  pyrkivén
musiikkikasvattajan haasteeksi nousee maahanmuuttajaoppilaan — kuten kenen
tahansa  oppilaan -  identiteettiprosessien  tukeminen  opetuksessaan
tarkoituksenmukaisella tavalla. Etniseen identiteetin ja kulttuuriin liittyvéaén
maadrittelyyn, rakentamiseen ja neuvotteluihin osallistuvat etnisen yhteison lisaksi
my06s ulkopuoliset toimijat ja tarkkailijat (Nagel, 1994, 152). Nain ollen
koulutusinstituutioilla on todellinen rooli ja vastuu kulttuuristen identiteettien
vastaanottajana ja tukijana. Myo6s opetussuunnitelmaan on Kirjattu oppiaineiden
yhteinen tavoite rakentaa oppilaan Kielellistd ja kulttuurista identiteettia
monikulttuurisessa  yhteiskunnassa (POPS, 2014). Monikulttuurisessa
luokkahuoneessa erilaisten kulttuuristen ja etnisten perspektiivien rikkaus voi olla
toimiva tyokalu integraatioon tahtddvassa ja monimuotoisuutta vaalivassa
pedagogisessa toiminnassa (Hanley, 2013, 10). On Kkuitenkin tarkedd valttaa
yksinkertaistuksia ja yleistyksid: etnisesti tai maantieteellisesti oikeutetut
identiteettikategoriat ja niihin liitetyt oletukset jaetuista musiikillisista arvoista voivat
olla riittamattdomia selittdmaan monimutkaisia identiteetinrakennusprosesseja seka
paljastamaan musiikkikasvatuksen taustalla piilevid valtasuhteita (Westerlund, Partti
& Karlsen, 2017, 494-495.). Yhta lailla oppilaan monet muut roolit ja identiteetit

vaikuttavat yksilolliseen kokemukseen ja toimintamahdollisuuksiin.

Kriittinen pedagogiikka on yhteiskunta- ja kasvatustieteellinen teoriaperinne, jonka
keskeisimpiin tavoitteisiin kuuluu tiedon ja vallan suhteen nékyvéaksi tekeminen ja sita
kautta sosiaaliseen todellisuuteen yhdenvertaistavasti vaikuttaminen. Koulumaailma

on tiiviissa yhteydessa vallitsevaan taloudelliseen ja poliittiseen tilanteeseen ja

! Intersektionaalinen teoria keskittyy sellaiseen tapaan tarkastella sosiaalista ja poliittista todellisuutta,
jossa otetaan huomioon yksiléa maérittdvien ominaisuuksien moninaisuus (Collins & Bilge, 2016,
11).
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samanaikaisesti sen tuote: tieto tulisi kasittd4 aina jonkun tietona, joka on tuotettu
jostakin ndkokulmasta ja joka vélittdd ja uusintaa tiettyd, usein valtaapitdvien
vallitsevaa nédkemystd todellisuudesta (Aittola & Suoranta, 2001, 13). Kriittisen
pedagogiikan pioneeri Paulo Freire (1972, 106) esittdd alun perin vuonna 1968
ilmestyneessa klassikkoteoksessaan Sorrettujen pedagogiikka, ettd juuri ihmisid
yhdistavén todellisuuden tarkastelu on edellytys kasvatuksen ohjelmallisen sisallon
Ioytdmiseksi. Musiikinopettajan haaste ja kiinnostava mahdollisuus on erilaisten
todellisuuskasitysten  kosketuspinnan sanallistaminen ja yhteisen maaperédn

I6ytaminen monikulttuurisessa luokassa.

Kriittisen pedagogiikan piirissé oppilas ei ole vain opetuksen kohde vaan aktiivinen
toimija, joka osallistuu keskusteluun omista lahtokohdistaan kasin. Freiren (1972, 85—
86) kuvailemassa ihanteellisessa opetustilanteessa pyritdan loytaméan ratkaisuja
erilaisiin ongelmiin dialogisessa opettajan ja oppilaan valisessé vuorovaikutuksessa.
Tama edellyttdd opetuksen kielen sovittamista sellaiseksi, ettd se koskettaa kuulijan
maailmaa ja tulee ymmarretyksi sen konteksteissa. Freiren pedagogiseen strategiaan
kuuluukin oppilaiden jo olemassa olevan tiedon kayttdminen siltana uuden oppimiseen
(Abrahams, 2005, 3). Kriittinen ja monikulttuurisuutta huomioiva musiikkikasvattaja
voi ottaa tdmén huomioon asettamalla uutta musiikillista tietoa jo oppilaille tuttuun
kulttuuriseen tai muuhun kontekstiin helpottaakseen uuden tiedon omaksumista seké
yllapitdékseen viredd ja kiinnostunutta suhdetta oppilaalle ennestdan tuttuun
musiikkiperinteeseen. Opettajan ja oppilaiden vélisen dialogin liséksi vuoropuhelua

voivat parhaimmillaan kdyda myds erilaiset musiikilliset traditiot.

Dialogisuuden vaatimuksen lisdksi tiedon merkitykselliseksi tekeminen oppilaille
itselleen on kriittisen pedagogiikan perusedellytys, silld vasta sitd kautta tiedosta voi
tulla kriittistd. Oppilaiden paikallinen tieto ja uskomukset mahdollistavat tiedon
kriittisen oikeutuksen: opiskelijat merkityksellistavat omat kokemuksensa ja itsensa
suhteessa tietoon, jolloin tiedolla on oppilaalle itselleen merkitys ja arvo (Giroux &
McLaren, 2001, 48-49). Jotta todellista oppimista voi tapahtua, taytyy oppisiséltdjen
siis koskettaa jokaisen oppilaan, myds maahanmuuttajaoppilaan, arkitodellisuutta ja
heidan ymmartdmaansa maailmaa merkitykselliselld tavalla. Juha Suoranta
perddnkuuluttaa teoksessaan Radikaali kasvatus (2005) muun muassa

populaarikulttuurien  merkityksien ottamista vakavasti lasten ja nuorten
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oppimisympéristond (Suoranta, 2005, 149). Populaari- ja mediakulttuurin kieli on
tuttua ja koskettaa nuoren todellisuutta, kun taas koulu muistuttaa usein vierasta
maailmaa, joka on ajatuksellisesti ja pedagogisesti kaukana oppilaiden arkisesta
todellisuudesta (Aittola & Suoranta, 2001, 22). Siltojen rakentaminen ndiden
maailmojen vdlille tuntuu mielekk&élta ja perustellulta haasteelta opettajalle, silla
populaarikulttuuri tarjoaa mahdollisuuksia yhdistéda tunteita, mielihyvad ja tietoa
nuorelle hyvin kutsuvalla tavalla. Esimerkiksi talla tavalla tiedon tekeminen
merkitykselliseksi nuorelle itselleen edesauttaa irtautumista autoritaarisesta ja

elitistisesta pedagogiikasta.

Maahanmuuttajanuorelle integraation kannalta olennaista on tulla kuulluksi ja
nahdyksi kokonaisena kaikkine eroineen ja yhtélaisyyksineen, joiden maarittamisen ja
merkityksellistdmisen prosessissa oppilaalla tulisi olla aktiivinen rooli. Juha Suoranta
(2005, 162) esittelee didaktisen idean, jota kutsutaan osallistavaksi kasvatukseksi:
nuorten kulttuurisen ja kehollisen kokemuksen mukaan ottaminen kouluopetukseen
mahdollistaa koulun muodostumisen paikaksi, jossa opiskellaan nykykulttuuria
yhteisesti. Osallistavan kasvatuksen keinoin voidaan my0s vahvistaa tarke&a
kokemusta siit4, ettd kulttuuri kaikessa moninaisuudessaan kuuluu jokaiselle. Jo Paulo
Freire (1972, 199-201) puhui kulttuurisen synteesin muodostumisesta, jossa toimijuus
palautetaan keskustelun jokaiselle osapuolelle ja kaikki suuntautuvat yhdessé
toimijoina maailmaa kohti. Sen sijaan, ettd opettaja tulisi vain vélittdmaan ja antamaan
tietoa, voi hén suhtautua oppilaisiin uteliaasti ja tulla oppimaan yhdessé oppilaiden
maailmasta oppilaiden itsensa kanssa (Freire, 1972, 200). Tama edellyttaa opettajalta
sellaisten tydkalujen ja toimintatapojen kayttoon ottamista, jotka edistavat yhteisollista
kommunikaatiota yli erilaisten rajojen. Tallaiset rajat ja rajoitukset voivat liittyéd
esimerkiksi kulttuuriin, diskursseihin ja kieleen. Radikaalin kasvatuksen tavoitteisiin
kuuluu olennaisesti juuri ihmisten yhteen tuominen yhteisen toiminnan ja ajattelun
voimin (Suoranta, 2005, 20).
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4 Tutkimusasetelma

Seuraavaksi esittelen itse tutkimusprosessia: asetan tutkimustehtévan ja -kysymyksen,
etenen tutkimusmenetelmén ja -prosessin kuvaukseen ja lopulta esittelen tyoni
tutkimuseettiset periaatteet ja lahtékohdat. Luvun tarkoitus on kirkastaa tutkimuksen
tavoitteita, kuvata lapindkyvéasti tutkimuksenteon vaiheita sekd tarjota lukijalle
valineitd arvioida tyon uskottavuutta, luotettavuutta ja eettisyytta.

4.1 Tutkimustehtava ja -kysymys

Tutkimukseni tavoitteena on tarkastella keinoja, joilla kriittinen musiikkikasvattaja voi
maahanmuuttajan moninaisia identiteetteja tukemalla vahvistaa
maahanmuuttajaoppilaan sosiaalista yhdenvertaisuutta ja sitd kautta toimijuuden
kokemusta sek& kotoutumista. Tutkimuksen tarkoitus on edistad sosiaalista
oikeudenmukaisuutta sekd integraatiota perustuen tutkimuskirjallisuuteen ja siita
tehtyihin johtopaatoksiin.

Tutkimuskysymykseni on:

Miten musiikkikasvattaja voi edistdd maahanmuuttajaoppilaan  sosiaalista
yhdenvertaisuutta moninaisten identiteettien tukemisen ja kriittisen pedagogiikan

nakokulmasta?

4.2 Systemaattinen kirjallisuuskatsaus
tutkimusmenetelméana ja tutkimusprosessin kuvaus

Toteutan tutkimukseni systemaattisena kirjallisuuskatsauksena.
Kirjallisuuskatsauksessa tavoitteena on kerata tutkimusongelman kannalta olennaista
aineistoa, jota analysoimalla ja tulkitsemalla pyritddn osoittamaan, miten aihetta on
tutkittu aiemmin sekd miten suunnitteilla oleva tutkimus liittyy jo olemassa oleviin
tutkimuksiin  (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 1997, 114-115). Vastaankin
tutkimuskysymykseeni luomalla kysymyksenasetteluja, keskustelua ja synteesia

valmiista ldhdeaineistosta.  Tutkimukseni on laadulliselle  tutkimukselle
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luonteenomaisesti ollut syklinen ja paattymé&ton prosessi, jossa olen samaan aikaan
sekd tulkinnut vanhaa ettd Kkerdnnyt uutta aineistoa. Tutkimusotteeni on
fenomenologis-hermeneuttinen, silla keskityn inhimilliseen kokemukseen, ihmisen
suhteeseen omaan eldmistodellisuuteensa sekd merkityksenantoprosesseihin.
Hermeneuttisen teoriaperinteen mukaisesti etsin ilmidille merkityksid sek& niiden
tulkinnalle mahdollisia s&&ntdja, jolloin tulkinnalle muodostuu tarkentuvat raamit
(Tuomi & Sarajarvi, 2002, 33—-36). Havainnoimani aineiston tarkastelu on kirjoitettu
sisdan itse argumentaatioon, joten Kkyseessa on teoreettinen analyysi (Tuomi &
Sarajérvi, 2002, 21). Uudet havainnot ja johtolangat vaikuttavat kehdmaisesti aiemmin
esille  nostamieni tulkintaan sitd my6t4, kun ymmarrykseni aihepiirin

tutkimuskirjallisuuden kaanonista syvenee.

Pyrin valitsemaan tutkimukseeni lahdeaineistoa siten, ettd edustetuksi tulee niin
tutkimusaiheenaiheen  kannalta  keskeisid klassikkoteoksia ja uraauurtavia
puheenvuoroja kuin tuorettakin tutkimusta, joka heijastelee kirkkaammin
nykykasitystd muun muassa Kriittisestd pedagogiikasta, globalisaation vaikutuksesta
musiikkikasvatukseen sekd identiteetistd analyysin valineend. Kvalitatiivisen
aineiston on syyta olla ilmaisullisesti rikasta ja kompleksista, silld se mahdollistaa
monipuolisen ja Kkyseenalaistavan tarkastelun (Alasuutari, 1999, 83-84).
Tutkimusmateriaali valikoitui sisélléllisen monipuolisuuden, kiinnostavuuden ja
sopivuuden lisdksi luotettavuuden ja saatavuuden perusteella. Olen lukenut ennen
kirjoitusprosessin alkua seka sen aikana laajasti tutkimusaiheeseen liittyvia
artikkeleita, tieteellisid teoksia ja seurannut alan ajankohtaista keskustelua muun
muassa osallistumalla ArtsEqual -tutkimushankkeen jérjestamille luennoille. Nain
pyrin saavuttamaan tutkittavasta aiheesta sen tasoisen asiantuntijuuden, ettd kykenen
esittelemaén riittdvdn Kkattavasti aiheen kannalta olennaista tutkimuskenttdd ja
késitteistod. Riittdvd ymmarrys tutkimusaiheesta on liséksi auttanut lopulta seulomaan
katsaukseeni vain asianmukaisen, suoraan tutkimusaiheeseeni liittyvan kirjallisuuden,
mika kuuluu uskottavan kirjallisuuskatsauksen tuottamisen vaatimuksiin (Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara, 1997, 114-116).

Vaikka keskityn tyossani suomalaisen musiikkikasvatuksen kenttaan, on tavoitteenani
siséllyttéda ldhdeaineistoon niin kotimaista kuin kansainvélistakin tutkimusta, jolloin

tulokset ovat yleistettdvampid, mutta esitellyksi tulee myds paikallisempia aania.
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Ké&ytan aineistona seké teoreettisia tutkimuksia ettd empiirisié tapaustutkimuksia, jotta
kykenen tarkastelemaan tyoni kannalta kiinnostavia ilmidita niin teorian Kkuin
kaytannon opetustilanteenkin tasolla. Tapaustutkimuksella tarkoitetaan todellisissa
tilanteessa ja tietyssa toimintaymparistossa tehtyd tutkimusta (Syrjala, 1994, 11).
Empiirisen tutkimuksen sisallyttdminen aineistoon edistd tavoitettani vertailla ja
analysoida konkreettisia keinoja tutkimusongelman ratkaisemiseksi seka kytkee
teorian aitoon tilanteeseen ja todellisuuteen. Ensimmaisen tason lahdeaineistooni
kuuluu tieteellisia teoksia, kuten kirjoja ja vertaisarvioituja artikkeleita. Toisen tason
l&hteitd, joita hyddynndn muun aineiston kontekstualisoinnissa seka reflektoinnissa,
ovat muun muassa sanastot ja tilastolliset tietokannat, kuten Euroopan
muuttoliikeverkoston julkaisema Maahanmuuton tunnusluvut. Kerésin aineistoa
Kirjaston lisaksi erilaisista tiedonhakujarjestelmista (Finna, ProQuest, EBSCO, Ebook
Central ja Google Scholar) esimerkiksi haku- ja asiasanoilla “interculturality”,
“diversity”, “integration”, “music education”, “identity formation”, critical
pedagogy” ja “plural identities”. Liséksi ldhteendni ovat vuonna 2014 hyviaksytyt
peruskoulun ja lukion opetussuunnitelman perusteet, jotka Kiinnittavat tutkimukseni

tdhan paivéan ja nykyisiin opetuksen vaatimuksiin.

Itse tutkimusprosessin aloitin tutustumalla kattavasti valitsemaani tutkimusaiheeseen
lukemalla kirjallisuutta, artikkeleita, uutisia ja tilastoja. Tutkimusaihe ja -kysymys
rajautui ja muuttui sen mukaan, miten 16ysin aineistosta vastauksia ja johtopaatoksia
liittyen tutkimuksen keskeisimpiin teemoihin. Tiedonhaussa ja aiheen rajauksessa
auttoi  myds  monipuolinen  triangulaatio, jolla tarkoitetaan  aineiston
monimenetelmaistd  kerddmistd ja tarkastelua sekd kootun informaation
vastakkainasettelua ja vertailua (Syrjélé, 1994, 44). Esimerkiksi ohjaustapaamiset seké
keskustelut muiden tutkimuksentekijéiden kanssa auttoivat rajaamaan aihetta ja
toisaalta toivat uusia nékokulmia siséllonanalyysiin. Lukiessani Kirjallisuutta
luokittelin informaatiota kategorioihin tutkimuksen teemojen ja otsikoiden mukaan
(esimerkiksi kulttuurinen identiteetti, tutkimusetiikka jne.) seka kirjaamalla sitaatteja
ylos ettd merkitsemalld kirjojen keskeisimmat kohdat varillisilla ja nimikoiduilla
muistilapuilla. Kirjoittamisprosessi eteni verrattain kronologisesti luku luvulta, joskin
kaikkeen tekstiin on palattu kautta tutkimusprosessin, jotta tutkimuksen sisallollinen

eheys, oikeakielisyys ja koheesio on lopulta niin hyvalla tasolla kuin taidan. Tutkielma
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on kaytetty Turnitin-plagiaatintunnistusohjelman I&pi lahdeviittauksen huolellisuuden
varmistamiseksi, ja lopuksi tyé opponoidaan, arvioidaan ja julkaistaan.

4.3 Tutkimusetiikka

Pyrin  kandidaatintydssani  huolellisuuteen ja hyvan tieteellisen kaytdnnon
noudattamiseen, missa tarkeand apuvélineena toimivat opetus- ja kulttuuriministerion
asettaman tutkimuseettisen lautakunnan ohjeet. Hyvéan tieteelliseen kaytantoon
kuuluu rehellisyys ja tarkkuus niin itse tutkimustydssé kuin tulosten erittelyssa ja
arvioinnissakin (TENK, 2012, 6). Olen tavoitellut objektiivisuutta ja lapinakyvyytta
kautta tutkimusprosessin lahtien valitsemani tutkimuskysymyksen ja -aiheen
huolellisesta asettamisesta ja muotoilusta, silld jo tutkimusaiheen valinta on eettinen
ratkaisu (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 1997, 27). Pidén tutkimusaihetta hyvin
merkityksellisend ja suhtaudun vakavasti aiheen sensitiiviseen ja puolueettomaan
kasittelyyn, jota toteutan muun muassa maarittelemalla huolellisesti valitsemani
kasitteet sekd keradmalla kattavaa, monipuolista ja luotettavaa aineistoa
johtopaéatosteni tueksi.

Olen pyrkinyt tdsmallisyyteen ja yksiselitteisyyteen viitatessani muiden tutkijoiden
tutkimustuloksiin  ja  téihin  noudattamalla  huolellisesti  APA:n linjaamia
viittausteknisia kaytantdja. Nain oma ajatteluni on erotettavissa muiden tutkijoiden
ajattelusta ja saavutuksista, mikd kuuluu keskeisesti hyvaan tieteentekemisen
kaytantoon ja etiikkaan (Tuomi & Sarajarvi, 2002; TENK, 2012). Samoin valtan
tulosten yksinkertaistamista ja puutteellista kirjaamista, ja pyrin kayttdmaan vain
eettisesti kestévié tiedonhankinta, -tulkinta ja -arviointimenetelmia (TENK, 2012).
Esimerkiksi haen tietoa vain luotettavista hakujarjestelmista ja keskityn uskottaviin
aineistotyyppeihin, kuten tieteellisiin teoksiin ja vertaisarvioituihin artikkeleihin, seka
hyddynnan aineiston tulkinnassa tutkimuksen tekoon johdattelevaa kirjallisuutta.
Liséksi olen valinnut aineistoa, jossa kaytetadn ajanmukaista, poliittisesti korrektia ja
kulttuurisesti sensitiivistd terminologiaa vélttddkseni ulossulkemisen ja epétasa-
arvoisuuksien mekanismien uusintamista. Naiden keinojen avulla lis&én
kirjallisuuskatsaukseni uskottavuutta ja siten arvoa, silld eettiset ratkaisut ja

tutkimuksen uskottavuus kulkevat kasi kddessa (Tuomi & Sarajarvi, 2002, 129).
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5 Tulokset ja johtopaatokset

Tassa luvussa esittelen tutkielmani tulokset perustuen tutkimusaineiston analyysiin ja
vastaan siihen, miten Kkriittinen musiikkikasvattaja voi maahanmuuttajan moninaisia
identiteetteja ~ tukemalla  vahvistaa =~ maahanmuuttajaoppilaan sosiaalista
yhdenvertaisuutta ja sitd kautta toimijuuden kokemusta sek& kotoutumista. P&&apaino
on Kkriittisen kaytanteen ja ajattelutavan soveltamisessa ja sovittamisessa
musiikkikasvatuksen kontekstiin. Esitdn myo6s tutkimuksen tuloksiin perustuvia
johtopaatoksiani siitd, miten musiikkikasvatuksen kaytdntda ja tutkimusta tulisi

jatkossa kehittéa.

5.1 Tulokset

Kriittisen pedagogiikan keinoin opettaja voi pyrkid lisdédmé&én sosiaalista
yhdenvertaisuutta ja edistdmaan oikeudenmukaisuutta niin koulussa kuin sitd kautta
laajemminkin yhteiskunnassa. Kriittisesti orientoitunut musiikkikasvattaja pyrkii
tiedostamaan ja haastamaan ympéroivan yhteiskunnan hegemonisia eli vallitsevia
kaytanteitd ja merkityksenantoja, sek& tunnistamaan valta- ja alakulttuurien valisia
monimutkaisia hierarkioita (Giroux & McLaren, 2001, 30-31). Yhdenvertaisuus- ja
integraatiopyrkimysten kannalta olennaista on monimuotoisuuden ja eroavaisuuksien
tunnustaminen, ei sivuuttaminen — muuten vaarana on vallitsevan tilan uusintaminen
ja maahanmuuttajaoppilaan assimilaation vélillinen edistdminen onnistuneen

integraation sijaan.

Kriittiseen musiikkipedagogiikkaan ei kuulu samanlaista konkreettisten kaytanteiden
valikoimaa kuin vaikkapa Orff- tai Kodaly-pedagogiikkaan, vaan keskeistd on
oppilaan saattaminen tietoiseksi niin musiikin kulttuurisista merkityksista kuin sen
mahdollisuuksista voimaannuttaa, vapauttaa ja kannustaa Kriittiseen ajatteluun
(Abrahams, 2005, 8). Emansipatorisia tavoitteita kohti voidaan kulkea tukemalla
luokassa sellaista kulttuuria, jossa kuunnellaan ja myos aidosti kuullaan oppilaiden
omia tarinoita heiddn omalla &&nelldan. Se, ettd jollakulla on &&ni, tarkoittaa kriittisen
pedagogiikan kontekstissa sitd, ettd han tietdd milloin kaytt44 ja puolustaa sita (Giroux
& McLaren, 2001, 50). Kaytdnndn opetustilanteessa tdma tarkoittaa siirtymistéd

pedagogiikkakasityksestd ainoastaan tiedonsiirtona opettajalta oppilaalle sellaiseen
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kasitykseen ja kaytantdon, jossa oppilas méérittdd, muotoilee, kyseenalaistaa ja
merkityksellistdd tietoa omista l&htokohdistaan k&sin — omalla &anelldan (Aittola &
Suoranta, 2001, 20). Giroux & McLaren (2001, 50) huomauttavat, ettd opettajien
taytyy varoa tahtomattaan tukahduttamasta opiskelijoiden &antd. Néin saattaa kayda
huomaamattakin, jos &ani tai kertomus ei sovi luokassa vallitsevaan diskurssiin. Myos
musiikintunneilla voidaan keskittyd kuulemaan kaikenlaisia mielipiteitd ja ajatuksia
musiikista oppilaiden erilaisista kulttuurisista, etnisistd ja muista lahtokohdista

riippumatta.

Musiikkikasvatuksen kenttd néyttdytyy monella tapaa hyddyntdmisen arvoisena
toimintaymparistona kulttuurisen vapautumisen ja yhdenvertaisten
toimintamahdollisuuksien edistamisess, silla musiikki ja musiikillinen toimijuus ovat
erottamattomasti yhteydessa yhteiskunnalliseen todellisuuteen. Suorannan (2005, 165)
mukaan kulttuurintutkijat puhuvat musiikin totuutta kannattelevasta tehtaviasta”, jolla
viitataan tietynlaiseen musiikillisen ja poliittisen liikkeen symbioosiin, kulttuurien
valiseen jatkuvaan luovaan vaihtoon. Esimerkiksi soul-musiikki ja ihmisoikeusliike
1960-luvun Yhdysvalloissa olivat keskendén vahvassa vuorovaikutuksessa, ja samoin
folkpop kehittyi maailmanlaajuisen rauhanliikkeen rinnalla 1960-1970-luvulla
(Suoranta, 2005, 165). Musiikilliset ilmi6t ovat aina liittyneet vahvasti myods
sortamisen systeemeihin: esimerkiksi orjat ovat kautta historian levittaneet erilaisia
musiikkityylejd, ja Amerikassa niin kuuluisat minstrel-esitykset kuin Dbluesista
johdetut amerikkalaisen populaarimusiikin “valkaistut” muodotkin ovat hyvid
esimerkkeja sortamisen ja musiikillisen transformaation suhteesta (Kertz-Welzel,
2018, 24). Samaan aikaan kun musiikki tekee nékyvéksi vallitsevia sortamisen
dynamiikkoja voi se kuitenkin myo6s olla tyovéline uudenlaisten kertomusten
esilletuomisessa ja valittdmisessd. Monikulttuurisuutta vaaliva ja kriittinen
musiikkikasvattaja voi rakentaa luokassa sellaista toimintakulttuuria, jossa vallitsevia
rakenteita ja kéasitysta tiedosta on lupa vastustaa, analysoida, rikkoa ja rakentaa
uudelleen (Hanley, 2013).

Norjalainen musiikkikasvatuksen professori Sidsel Karlsen on tutkinut Pohjoismaiden
monikulttuurista  musiikkikasvatusta, ja h&n  korostaa  tutkimuksissaan
maahanmuuttajan  identiteetin  tukemisen  keskeisyyttd  integraatio- ja
yhdenvertaisuustavoitteissa (Karlsen 2013; 2014). Karlsenin (2014, 423) mukaan
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musiikilla on térked rooli nuorten identiteettineuvotteluissa, sill4 se tarjoaa rikkaasti
havainnoinnin, toiminnan, tunteiden ja kehollisuuden mahdollisuuksia, joiden avulla
itseensd voi tutustua ja sitd myota vahvistaa sosiaalista toimijuutta. Vaikka
identiteettineuvottelujen nahdaén olevan osa jokaisen ihmisen péivittaista elamaa, ovat
namé jokapéivaiset neuvottelut maahanmuuttajalle korostuneempia, silld heidan
tilanteensa edellyttdd tavallisesti laajoja pohdintoja liittyen uusien ja vanhojen
sosiokulttuuristen kontekstien yhdistamiseen (Karlsen, 2014, 424-425). Merkittavin
puheenvuoro maahanmuuttajien musiikkikasvatuksen puolesta liittyykin Karlsenin
mukaan sen mahdollisuuteen tarjota oppilaalle resursseja eletyssa maailmassa

olemiseen ja toimimiseen.

Karlsen (2013) kyseenalaistaa tutkimuksessaan niin sanotun sisélléon integraation
(content integration) ensisijaisena keinona ottaa monikulttuurisuutta huomioon
luokkahuoneessa. Monikulttuurisuuskysymykseen musiikinopetuksessa vastataan
usein yksinkertaisesti sisallyttamalla opetukseen musiikkia ja materiaalia, joka liittyy
oppilaiden etnisiin, kulttuurisiin  tai  uskonnollisiin  taustoihin. Ylipaataan
maailmanmusiikki ndhd&an helposti ik&an kuin globalisaation tunnusmusiikkina:
monet toiveet ja diskurssit ympéroivat maailmanmusiikkia, mik& antaa sille
emotionaalisesti  latautuneita  merkityksia  (Kertz-Welzel, 2018, 25-26).
Autenttisuuteen ja erilaisiin etniseen musiikkiin liitettyihin olettamuksiin liittyvien
ilmeisten haasteiden lisédksi on syytd suhtautua Kriittisesti olettamuksiin siitd, miten
oppilaat itse merkityksellistdvat oman kulttuurinsa musiikkia. Karlsenin
tutkimuksessa ilmeni, ettd musiikki liittyy sekd nuoren omaan ettd kollektiiviseen
identiteettiin, ja ristiriidoilla mieltymyksissa esimerkiksi oman koulun tai luokan
kanssa saattaa olla haastavia sosiaalisia seurauksia (Karlsen, 2013, 171-172). Vaikka
ajatus kulttuurisesta tunnustamisesta on térked sosiaalisen yhdenvertaisuuden
nédkokulmasta, ei yhteys oppilaan kulttuurisen taustan ja identiteetin valill4d ole
valttamatta suoraviivainen. Karlsen (2013, 173) ehdottaa, ettd opetuksessa
l&hdettéisiin liikkeelle oppilaiden jo olemassa olevista musiikillisista neuvotteluista ja
sisalloistd, ja eroavaisuuksien korostamisen sijaan etsittéisiin  yhtendisyytta
moninaisuuden sisalla (unity within plurality). Tamé& voisi toteutua esimerkiksi
luomalla yhdessd musiikillisia tai muita “hybrideja”, kuten kappaleita tai sovituksia,

joissa yhdistelld&n kulttuurisesti moninaista materiaalia oppilaiden omista
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ehdotuksista kasin. Eri kulttuurien musiikillista materiaalia opetukseen siséllyttdessa
musiikkikasvattajan pitaa pyrkié tiedostavuuteen, vastuullisuuteen ja Kriittisyyteen.

Musiikki- ja taidekasvatus tarjoaa erityisid mahdollisuuksia valjastaa ihmiselle
ominaista kekselidisyyttd ja luovuutta sosiaalisen yhdenvertaisuuden tukemisen
tarkoituksiin. Mielikuvituksen ja luovuuden avulla voidaan luoda vaihtoehtoisia
kertomuksia eletystd todellisuudesta, jolloin voidaan tuottaa uudenlaisia asetelmia,
ratkaisuja ja mahdollisuuksia jo olemassa olevien ja totuttujen ulkopuolelta (Hanley,
2013, 2-3). Moninaisten identiteettien rakennuspalikoina toimivatkin erilaiset
ihmisten itsestddn kertomat kertomukset, narratiivit, joiden muuttuessa ja
muotoutuessa myos kasitys itsestd ja omasta identiteetista voi muuttua (Weedon, 2004,
154). Tama on taidekasvatuksen keskeinen voimavara. Jo nimedamélld oppilaan
kokemuksia luovasti uudestaan niitd voidaan tarkastella uudesta nakdkulmasta ja
merkityksellistdad uudella tavalla — sanallistaminen marginalisoitujen ryhmien omalla
aanella tekee nakyvaksi sortamisen systeemejd ja haastaa vallitsevia kertomuksia
(Richerme, 2016, 86). Maahanmuuttajaoppilaan narratiiveja omasta itsestdan voidaan
tukea opetuksessa niin, ettd kertomukset sallivat identiteettien moninaisuuden osaksi
ehedd elaméntarinaa. Kertomalla ja kuuntelemalla erilaisia identiteettikertomuksia
musiikki- ja taidekasvatuksen konteksteissa ja keinoilla kriittinen musiikkikasvattaja
voi edistdd sosiaalista yhdenvertaisuutta ja sitd myo6tda mahdollistaa todellisen

sosiaalisen muutoksen.

5.2 Johtopaatokset

Kansainvélistyvassa ja globalisoituvassa sosiaalisessa todellisuudessa niin
musiikkikasvatuksen tutkimus kuin k&ytantokin vaativat jatkuvaa reflektiota ja
kriittista katsetta siihen, miten monikulttuurisuudesta ja moninaisista identiteeteista
neuvotellaan yhteisesti. Kertz-Welzel (2018, 22-23) summaa nykyopetuksen visiota
kehittdd oppilaista maailmankansalaisia, joita yhdistavét jaetut arvot sosiaalisesta
yhdenvertaisuudesta, inkluusiosta, ihmisoikeuksista ja luovista globaaleista
ongelmanratkaisutaidoista. Jaettujen arvojen ja transformatiivisen eli uudistavan
kasvatuksen tavoitteet on listattu myds YK:n globaalin kasvatuksen ensimmaiseen
aloitteeseen  (Yhdistyneet  kansakunnat, 2012). Yhtd lailla  kriittisen

musiikkipedagogiikan tavoitteena on tuottaa transformatiivisia ja voimauttavia
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kokemuksia sekd oppilaille ettd opettajalle dialogisessa vaihdossa, joka on
musiikillista ja aidosti keskustelevaa (Abrahams, 2005, 14). Musiikkikasvatuksen
kaytantéa ja tutkimusta tulisi Kkehittdd Kriittisesti ja reflektiivisesti muutosta
mahdollistavaan ~ suuntaan:  transformatiivisen  kasvatuksen ideaali avaa
parhaimmillaan ndkdalan myds siihen, mitd voisi olla sen sijaan, ettd tyydyttéisiin

sithen, mit& jo on.

Nykykasitys identiteettien moninaisuudesta tukee sellaista opetuksen l&htokohtaa,
jossa identiteettineuvottelut tuodaan tietoisesti osaksi kasvatuksen kaytant0ja. Alaa
vallannut  sosiokonstruktivistinen oppimiskésitys nékee oppilaan aktiivisena
toimijana, joka vuorovaikutuksessa ympdristonsd kanssa luo omaa suhdetta
sosiaalisesti rakennettuun tietoon (Tynjala, 1999). Oppimiskasitys puoltaa ajatusta
siitd, ettd myos etniset identiteetit ovat sosiaalisesti rakennettuja, méaériteltyja ja
tuotettuja vuorovaikutuksessa muiden kanssa niin itse kulttuurisissa yhteisgissa kuin
niiden ulkopuolella (Nagel, 1994, 152-153). Keskeistéd olisikin vahvistaa oppilaan
omaa toimijuutta kyseisissa prosesseissa — kokemus toimijuudesta voi voimaannuttaa
oppilasta ikaan kuin kurkottamaan yli nykyisen identiteetin tai identiteettien
tarkastelemaan toisenlaisia mahdollisia vaihtoehtoja ja ehdotuksia identiteetista
(Westerlund, Partti & Karlsen, 2017, 495). Maahanmuuttajaoppilaan kohdalla
mahdollisia kieleen liittyvia, toimijuuden kokemuksen kannalta haastavia esteitéd
voidaan lieventad ja jopa ohittaa ottamalla kdyttoon musiikin ja luovan tuottamisen

tarjoamat kommunikaation keinot.

Musiikkikasvatus mahdollistaa ensimmaisen askeleen kohti muutosta: uudenlaisen
todellisuuden kuvittelemisen. Toinen askel, itse muutos, seuraa siirrettdessé kuviteltu
todellisuus kaytannossd kulttuuriin, mediaan ja kieleen (Hanley, 2013, 2). Myds
identiteettid ja identiteetteja voi tarkastella pikemminkin muutoksen alaisena olevina
kuin stabiileina ja muuttumattomina. Hedelmallistd sosiaalisesti yhdenvertaisen
luokkahuoneen rakentamisessa olisikin korostaa ajatusta identiteetista kysymyksena
joksikin tulemisesta, ei vain olemisena (Hall, 1994, 225; Westerlund, Partti & Karlsen,
2017, 495). Maahanmuuttajaoppilaalle itselleen tulisi palauttaa aktiivinen rooli ndissé
vaihtoehtoisten todellisuuksien ja identiteettien kuvittelemisen ja
merkityksellistdmisen prosesseissa. Taman mahdollistaa aidosti kuunteleva ja

dialoginen oppimisympéristd, jossa oppilaat ja opettaja jakavat vuorovaikutteisesti
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yhteisen vastuun oppimisesta, opettamisesta ja kasvamisesta (Freire, 1972, 85-86).
Tallaisessa luokkahuoneessa on alati lasnd pyrkimys sekd herattdd tietoisuutta sen
tukahduttamisen sijaan ettd kannustaa oppilaita todellisuuden Kriittiseen tarkasteluun.
Apuna voi toimia kulttuurisesti rikas ja monipuolinen opetusmateriaali, kunhan
musiikkikasvattaja esittelee sitd vastuullisesti, puhumatta oppilaan puolesta.
Emansipatoristen tavoitteiden saavuttamisen kannalta kenties kaikkein olennaisinta on

antaa oppilaalle oma &ani, jota myos aidosti kuunnellaan.
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6 Pohdinta

Moninaisten identiteettien tarkastelu potentiaalisen muutoksen ndkokulmasta kiteytt&a
tutkielmani ydinteesin: identiteettien muutoksen ja kehityksen mahdollisuus tekee
mahdolliseksi muutoksen my0ds sosiaalisessa todellisuudessa. Transformatiiviset
opetuksen k&ytdnnot ja oppimiskokemukset vahvistavat oppilaan subjektiivista
kokemusta itsestdan toimijana, joka voi vaikuttaa itse muutoksen laatuun — Kkriittisten
ajattelutaitojen kehittdmiseen ja aktiiviseen kansalaisuuteen kannustaminen on tamén
paivan musiikkikasvatuksessa keskeistd (Kertz-Welzel, 2018, 104). Téssa luvussa
pohdin, miten Kriittinen musiikkikasvattaja voi edistdd maahanmuuttajan sosiaalista
yhdenvertaisuutta  kansainvélistyvdssa maailmassa moninaisten identiteettien
tukemisen kautta. Lopuksi esitdn mielestdni kiinnostavia ja hedelmallisia

jatkotutkimusaiheita tutkimukseeni perustuen.

6.1 Nakokulmia kriittisen musiikkikasvatuksen
mahdollisuuksiin yhdenvertaisuuspyrkimyksissa

Tutkimuksessani musiikkikasvatuksen yhdenvertaistavista mahdollisuuksista olen
tarkastellut sitd, kuinka kriittinen musiikkikasvattaja voi pedagogisilla valinnoillaan
vastata globalisoituvan sosiaalisen todellisuuden mukanaan tuomiin haasteisiin. Olen
vastannut tutkimuskysymykseen siitd, miten musiikkikasvattaja voi edistada
maahanmuuttajaoppilaan sosiaalista yhdenvertaisuutta moninaisten identiteettien
tukemisen ja kriittisen pedagogiikan nakokulmasta. Moninaisuus  kaikissa
muodoissaan koskettaa koulujen ja muidenkin oppimisymparistdjen arkitodellisuutta,
mika edellyttdd alan ammattilaisilta tiedostavuutta ja aktiivista otetta. Tilanteen
huomiotta jattdminen tuottaa ja yllapitdd epdtasa-arvoisia sosiaalisia hierarkioita,
joiden kyseenalaistamisesta ja haastamisesta kasvatusalan ammattilaiset jakavat
yhteisen vastuun (Giroux & McLaren, 2001). Olen osoittanut moninaisten
identiteettien tunnustamisen ja kannattelun yhteyksi& maahanmuuttajaoppilaan
sosiaalisen yhdenvertaisuuden kokemukseen ja todennut, ettd erilaisten kertomusten
tuottaminen, kuunteleminen ja tukeminen voivat lujittaa maahanmuuttajaoppilaan
kokemusta yhdenvertaisuudesta, tilaan ja paikkaan kuulumisesta ja tatd myota

tdydemmastd ihmisyydesta.
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Sosiaalisen  oikeudenmukaisuuden ja yhdenvertaisuuden edistdminen sek&
kulttuurisen identiteetin ja moninaisten identiteettien tutkimus vaativat tarkkuutta ja
kasitteiden huolellista avaamista. Kieli, madritelmét ja merkitykset muuttuvat
jatkuvasti, ja toiseuteen liittyvid kysymyksid pohdittaessa niiden sensitiiviselld
valinnalla ja kaytolla on merkitystd. MyoOsk&&n se, mistd ja miten puhutaan kun
puhutaan jonkin ihmisryhmén toiseudesta tai marginaalisuudesta, ei ole suoraviivaista.
Musiikkikasvattajan tulee ymmartdd vastuunsa jo nimetesséan ja kielellistdesséan:
nimedminen voi lisdtd homogeenisuutta ja rajoittaa tulevaisuuden mahdollisuuksia,
mutta nimedmatta jattdminen voi jattaa epatasa-arvoisia ilmigita piiloon ja vahvistaa
hegemonisia jarjestelmid (Richerme, 2016, 84). Vaiva kannattaa kuitenkin nahda:
parhaimmillaan tuloksena on kriittinen, integraatiota tukeva ja turvallinen
oppimisympéristd, jossa toteutuvat sosiaalisen  oikeudenmukaisuuden ja

yhdenvertaisuuden arvot.

Ymmarrys identiteettien moninaisuudesta ja joustavasta luonteesta antaa liikkumatilaa
niin opettajalle kuin oppilaillekin — luokkahuoneen toimintakulttuureineen ja
yksil6ineen ei tarvitsekaan olla valmis, vaan muutos on mahdollista, suotavaa ja jopa
vaistaméatonta. Keskeistd on tunnistaa muutokseen liittyvd pedagoginen valta ja
vastuu, ja palauttaa toimijuus niille, keiltd se on kokonaan tai osin evatty (Giroux &
McLaren, 2001, 34). Kasittddkseen maahanmuuttajaoppilaan kokemusta itsestaan ja
ymparoivastd todellisuudestaan kriittinen katse pedagogiseen kaytantdon tuntuukin
ohittamattoman térkedltd. Toiseuden kysymys on kuitenkin itsesséan kompleksinen,
silla ihmisen moninaisten roolien ja identiteettien risteymét unohdettaessa jaa
keskustelussa helposti tavoittamatta jotain keskeista ihmisen yksilollisesta
elamantilanteesta (Collins & Bilge, 2016, 12). Maahanmuuttaja on muutakin kuin
maahanmuuttaja, mink& tarkastelussa intersektionaalisen teorian hy6dyntdminen
analyyttisena tyodkaluna voisi tarjota rikkaampaa ymmarrysta todellisten ihmisten
todellisista kokemuksista. Lisdksi moninaisuuden mukanaan tuoman erilaisuuden
tunnistamisen ja tunnustamisen ohella olisi tarke&a kiinnittdd huomio my®os siihen,
mik& oppilailla on yhteista (Westerlund, Partti & Karlsen, 2017, 503). Kokemus
jaetusta tietopohjasta, yhteisOstd ja “meistd” lisdd luokan koheesion tuntua ja
hahmotusta siit4, ettd erilaisuuksista huolimatta olemme monella tapaa myds

samanlaisia.
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Musiikkikasvatus on vdistaméttd yhteydessd koululaitoksen ulkopuoliseen
todellisuuteen, ja pedagogisilla valinnoilla on todellinen vaikutus siihen, millaista
toimintakulttuuria ja maailmaa  yhteisesti  rakennetaan. = Taideopetuksen
erityispiirteisiin  kuuluu mahdollisuus kasitella myods sellaisia asioita, joita ei
valttamatta ole kielellistetty tai osata kielellist&, ja tuottaa luovia malleja ja ratkaisuja
myos sellaisiin  kysymyksiin ja haasteisiin, joiden Kkasitteellistdminen voi olla
keskenerdistd. Luovuus ja mielikuvitus voidaan nahda seké taiteiden ettd sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden alkuldhteind (Hanley, 2013, 2). Innovatiivisuus, joustava
ajattelu ja luovat ongelmanratkaisutaidot vaikuttavat muutenkin vastaavan muuttuvan
yhteiskunnallisen todellisuuden vaatimuksiin — lisd&ntynyt monikulttuurisuus ja
pyrkimys onnistuneeseen integraatioon koulu- ja tydyhteisdissa seka niiden
ulkopuolella edellyttavat entistd parempia kulttuurien ja ihmisten vélisia
kommunikaatiotaitoja (Kertz-Welzel, 2018). Uskonkin vahvasti, ettd musiikki- ja
taidekasvatus voivat toimia aidon sosiaalisen muutoksen alullepanijoina
globalisoituvassa ja kansainvélistyvdassa maailmassa luomalla maahanmuuttajille
mahdollisuuksia ymmartaa itseddn uudessa ymparistossaan sellaisten narratiivien
kautta, jotka siséllyttdvat muutoksen tilassa olevaan identiteettiin aineksia niin uudesta
kuin vanhasta, tapahtuneesta kuin tapahtuvasta.

6.2 Luotettavuustarkastelu

Olen  pyrkinyt  huolellisuuteen,  objektiivisuuteen  ja  Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan linjaamien hyvan tieteellisen kaytanndn ohjeiden noudattamiseen
tutkimukseni jokaisessa vaiheessa aina aiheen valinnasta ja tutkimuskysymyksen
maarittdmisesta tulosten esittdmiseen ja julkaisuun (TENK, 2012). Erityisesti olen
kiinnittdnyt huomiota tarkkuuteen késitteiden merkitysten avaamisessa ja niiden
kriittisessd ja asianmukaisessa kaytossd, silla tarkein tutkimuksessa kéaytettavé
kasitteisto on méariteltava selkedsti ja tehtdvd ymmarrettavaksi lukijalle (Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara, 1997, 149). Menettely lisdd tutkimuksen uskottavuutta,
luotettavuutta ja myo6s luettavuutta. Ymméarran kuitenkin, ettd puolueettomuus ja
objektiivisuus ovat laadullisessa tutkimuksessa monitahoisia ja haastavia kysymyksia.
Olenkin haastanut kriittisesti omaa suhdettani tutkimuskysymykseeni prosessin
jokaisessa vaiheessa, ja koettanut valita l&hdeaineistoa siten, ettd lahteiden vélille

syntyy aidosti kriittist4, monipuolista ja rikasta keskustelua. Uskon, ettd
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l&hdeaineistoni on riittdvan kattava takaamaan tutkimukseni ja johtopaatosteni

luotettavuuden.

Olen kirjannut tutkimusprosessini ja tutkimuseettiset lahtékohtani silla tarkkuudella,
ettd lukijalle ja tiedeyhteisOlle selittyy uskottavasti ja selkedsti aineiston kokoamisen
ja analyysin vaiheet. Tavoitteenani on ollut antaa lukijoille riittdvasti tietoa
tutkimuksen etenemisestd, jotta he voivat arvioida myods tahollaan tutkimuksen
luotettavuutta, kuten uskottavaan tutkimuksentekoon kuuluu (Tuomi & Sarajérvi,
2012, 138). Ldpindkyvyys toteutuu tutkimuksessani, silld olen avannut
tutkimusprosessini lukijalle selkeésti vaihe vaiheelta ja osoittanut yksiselitteisesti sen,
mihin tulokseni ja johtopédatokseni pohjautuvat. Samoin olen tehnyt selvaksi
huolellisella lahdeviittaamisella sen, mitka ajatukset ja johtopaatokset ovat omiani ja
mitkd nousevat lahdeaineistosta, kuten tutkimuksen tekijélta edellytetdan (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara, 1997, 328). Mitd pidemmélle tutkimusprosessissa olen edennyt,
sitd kirkkaammin olen tajunnut, kuinka paljon tutkimusanalyysia késittelemistani
teemoista on jo tehty ja kuinka siihen nédhden pinnallisesti kasittelen tutkimusaihettani.
Uskon  kuitenkin  lunastaneeni  riittdvalla tasolla ne lupaukset, jotka
tutkimuskysymykseen ja -tehtévaan liittyen olen antanut, jotta tutkimukseni voi katsoa

luotettavaksi.

6.3 Jatkotutkimusaiheet

Sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ja marginalisoitujen ryhmien yhdenvertaisen
kohtelun toteutuminen koulumaailmassa ja sitd kautta laajemminkin yhteiskunnassa
ovat tutkimusaiheina jokseenkin ajattomia, sill& sisa- ja ulkoryhmékonstruktioita tulee
olemaan aina. Opin tutkielmaa tehdessani paljon maahanmuuttajuuteen, sosiaaliseen
yhdenvertaisuuteen ja Kriittiseen pedagogiikkaan liittyvastd kasitteistosta ja
tutkimuksesta, vaikka oma kandidaatintutkielmani on hyvin yleisen tason synteesi.
Useampi kasite ja teoria alkoi kuitenkin kiinnostaa prosessin aikana myos laajemman

ja yksityiskohtaisemman jatkotutkimuksen kannalta.

Tutkimustulosteni perusteella jatkossa olisi syytd tutkia tarkemmin narratiivisia
ldhestymistapoja  yhdenvertaisuustavoitteiden tukemisen tydvalineind. Myds

psykologiatieteen piirissé hyddynnetaan narratiivisia tyotapoja eritoten identiteetin ja
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elaméntarinan koherenssin tavoittelussa (Crossley, 2002, 4-6). Ty6tavoissa korostuu
narratiivien konstruktiivinen luonne: samoin kasvatustieteissé sosiokonstruktivistinen
oppimisnakemys on vallannut alaa. Sosiaalisesti rakennettujen narratiivien tarkastelu
my0s  kasvatustieteen  tutkimuksessa  vastaisi  kiinnostavasti  vallitsevaa
oppimiskasityksen paradigmaa. My6s tutkimukseni tulokset puoltavat narratiivisten ja
kielellisten lahtokohtien hyodyllisyyttd ja kayttoarvoa musiikkikasvatuksen

kaytanteen ja tutkimuksen ymparistoissa.

Toinen kiinnostava tutkimussuunta olisi intersektionaalisen teorian hyodyntdminen
analyyttisena tyovélineend tarkasteltaessa oppilaan kokemaa todellisuutta
koulumaailmassa. Westerlund, Partti & Karlsen (2017, 499) toteavatkin, ettd vain
harva tutkija on toistaiseksi keskittynyt musiikkikasvatuksen kaytantdén moninaisten,
intersektionaalisten identiteettien ndkodkulmasta. Olisi Kkiinnostavaa perehtya
tarkemmin siihen, miten oppilas itse ymmartad ja kokee identiteettinsé
intersektionaalisen luonteen erityisesti silloin, jos identiteettiin kuuluu useampia
marginalisoivia méaareitd. Intersektionaalisuus ei kuitenkaan ole yksinomaan teoria
identiteetistd — myos vallan ja luokan struktuurianalyysit kuuluvat keskeisesti teorian
ja Kkasitteen piiriin (Collins & Bilge, 2016, 95). Kriittisen pedagogiikan ja
intersektionaalisen teorian yhteydet emansipatorisessa tutkimuksessa olisivat

mielestani kiinnostava tutkimusaihe.

Vallan ja luokan analyyttinen tarkastelu on mielenkiintoista my6s opettajan
pedagogisen vallankdyton nakdkulmasta. Kriittisen pedagogiikan mahdollisuudet
marginalisoitujen ryhmien voimaannuttamisessa erityisesti opettajan pedagogisten
valintojen nakokulmasta tuntuisi tutkimusaiheena térkedltd ja ajankohtaiselta.
Kéyttamaani tutkimuskirjallisuuteen perustuen valta, luokka ja etuoikeus kytkeytyvét
Kiintedsti koulun kdytantodihin ja muun muassa siihen, mik& nahdaan opettamisen
arvoiseksi ja oikeaksi tiedoksi (Giroux & McLaren, 2001). Téllaisia asetelmia
kyseenalaistavalle kriittiselle tutkimukselle olisi mielestani sijaa monenkin tavalla tai
toisella alisteisen ryhmén kokemusmaailman tunnistamisessa ja tunnustamisessa.
Myos tahén tutkimussuuntaan voisi yhdistyd kiinnostavasti narratiivinen nakékulma:
olen kiinnostunut erityisesti opettajan pedagogisesta vallasta ja vastuusta vaikuttaa

sosiaaliseen todellisuuteen joko uusintamalla ja vahvistamalla jo olemassa olevia
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diskursseja tai vaihtoehtoisesti kertomalla uudenlaisia, vallitsevaa tilaa haastavia
kertomuksia.
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