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Abstrakt

Den har avhandlingen undersoker hur normkritisk pedagogik kan utdvas i musikklass-
rummet for att géra studiemiljon trygg for HBTQ-elever. Jag fordjupar mig i diskurser
kring kon och sexualitet, definierar vad normkritisk pedagogik ar och placerar den i en
historisk kontext. Metoden fér min avhandling &r en systematisk litteraturstudie, och
jag har svarat pa forskningsfragan genom att undersoka och analysera verk och under-
visningsmaterial om normkritik och musikundervisning. Forskningsfragan lyder:

1) Vilka strategier och tillvagagangssatt kan musiklarare anvanda sig av for att
skapa en normkritisk musikundervisning som stoder queerelever och synliggor
begrénsande normer?

Trots att manniskorattsfragor uppmarksammas allt mer inom skolvarlden, ger skadliga
normer fortfarande upphov till trakasserier och systematisk mobbning av HBT Q-ele-
ver. Jag har hittat starka belagg for att queerelevers maende gynnas av att larare som
stottar och uthildar sig i HBTQ-fragor. Musiklarare har goda mojligheter att skapa en
trygg plats for HBTQ-elever i sitt klassrum, eftersom gemenskap och samarbete &r cen-
trala delar av musikundervisningen.

Strategier som lararen kan implementera for att uppna en normkritisk undervisning ar
att ta i bruk en HBTQ-vanlig terminologi, inkludera HBTQ-fragor i sin kursplan och ta
ett tydligt stallningstagande mot all typ av diskriminering och pa sa satt fungera som
en forebild. Lararen kan éppna upp diskussioner kring heteronormativitet med sina ele-
ver och aktivera skolan att delta i forandringsarbetet. En viktig forutsattning for den
normkritiska musikundervisningen dr att lararen analyserar sina egna attityder och pri-
vilegier.
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1 Inledning

| Finland har alla elever som deltar i utbildning rétt till en trygg skolmiljo (Lag om
grundlaggande utbildning 29 § 1 mom). | laroplanen for den grundlaggande utbild-
ningen (2014) beskrivs vardegrunden pa foljande sétt:

"Alla elever dr unika och har rdtt till god undervisning. Den grundldggande ut-
bildningen bygger pa dvertygelsen om att barndomen har ett egenvarde. Varje
barn &r unikt och vardefullt i sig. Var och en har rétt att vaxa till sin fulla potential
som manniska och samhéallsmedlem. | detta behdver eleven uppmuntran och indi-
viduellt stéd. Eleven behdver kénna sig hérd och uppskattad i skolgemenskapen
samt kdnna att hen far stod for sitt ldrande och vilbefinnande.”

(UBS 2014, 14)

Anda moter HBTQ-elever oftare trakasserier, negativt bemdétande, diskriminering eller
till och med vald i skolan. Manga ar radda for att vara 6ppna med sin konsidentitet
eller sexuella laggning. (Alanko 2013, 20.) Skolan kan vara en fientlig och skram-
mande plats for barn som inte passar in i samhéllets normer om bindr konsuppdelning,
heterosexualitet och traditionella kdnsuttryck (Cosier 2009, 285). | Finland klassades
homosexualitet som en sjukdom fram till 1981, uppmaningsforbudet till ”otukt” mel-
lan personer av samma kon upphavdes 1999 och 2017 tradde lagen om jamlikt &kten-
skap i kraft. Transpersoner fick forst ar 2003 faststalla sin konstillnorighet enligt lagen
och 2011 togs transvestism ur sjukdomsklassificeringsregistret. (Seta.) Forskning visar
att transpersoner ocksa hor till dem som ar mest drabbade for mobbning och mar samst.
14% av transunga i Finland har forsokt bega sjalvmord. (Alanko 2013, 38.) Nya sur-
vey-undersokningar fran USA visar upp lika dystra resultat. Over halften av trans och
icke-binara unga rapporterade att de allvarligt évervagt sjadlvmord under de senaste
tolv manaderna, och for HBTQ-unga Gverlag lag procenten pa 39%. (The Trevor Pro-
ject 2019, 1.)

Siffrorna rapporterar onekligen om att nagonting &r fel. Det &r vanligt forekommande
att larare inte vet hur de kan stoda queerungdomar pa grund av avsaknad av kunskap
om HBTQ-fragor (Alanko 2013, 11). Lararen har en viktig roll i att forsakra sina ele-

vers valmaende och trygghet, sa att alla har en mojlighet att véxa till sin fulla potential.



Men hur ska larare agera for att na fram till en undervisning som inte diskriminerar de
som inte passar in i samhéllets begrdnsande normer? Ldrare och elever har alla en helt
egen uppsattning forestéliningar och attityder om omvarlden, och i skolan méts alla
uppfattningar under samma tak. Queerpedagogen Kevin Kumashiro (2010) skriver att
larare ofta forsoker fa elever att se pa virlden frén nya perspektiv eller “linser”, men
det som da gléms bort ar att varje elev redan ser pa varlden med sina alldeles egna
linser som kan vara svara att ta bort (Kumashiro 2010, 7). Arbetet med att forandra
begransande normer kan utforas i stadier med alla olika aldrar, fran forskolor till uni-

versitet, i foretagsliv och organisationer (Sorensdotter 2010, 136).

Intresset att agna min kandidatavhandling at normkritiska strategier for musikunder-
visning foddes till fljd av tva observationer fran min egen vardag som musikpedago-
giksstuderande. Efter ett tva veckors vikariat som musiklarare i lagstadieklasser, lade
jag markte till att jag endast hade lart mig namnen pa de stokiga pojkarna. Det var en
olustig, men nyttig aha-upplevelse som fick mig att inse vart jag som larare riktade all
min uppmarksamhet. Observationen fick mig att vilja lara mig mer om konsroller,
maktforhallanden i klassrummet och hur man kan bli en sa réattvis larare som majligt.
Under borjan av min forskningsprocess stétte jag pa den normkritisk pedagogiken,
som svarade pa mina fragor och erbjod ett nytt satt att se pa skadliga normer, samt hur
de kan synliggodras och forédndras. Den andra observationen var bristen av diskussioner
kring HBTQ-fragor, maktstrukturer och normkritik i mina egna pedagogikstudier. Hur
ska nyblivna larare kunna hantera allvarliga och mangfacetterade problem som diskri-
minering av queerelever, om de aldrig ens har fort diskussioner kring &mnet i sina egna

studier?

I min kandidatavhandling undersoker jag vilka normkritiska metoder musiklarare kan
anvanda sig av for att forsakra HBTQ-elevers rétt att vara trygga i sin studiemiljo. Det
forsta kapitlet bestar av bakgrunden till forskningsamnet, statistik om HBTQ-unga i
Finland, samt definitioner av HBTQ-vokabulér. | det andra kapitlet presenterar jag min
forskningsfraga, samt redog6r for mina metoder, min forskningsprocess och forsk-
ningsetiken. | den teoretiska referensramen i kapitel tre definierar jag termen queer
som teori och identitet, redogor for de vetenskapliga riktningar som gett upphov till
normkritiken, samt presenterar den normkritiska pedagogiken och dess centrala be-

grepp. Kapitel fyra dgnar jag at olika strategier for en normkritisk musikundervisning



och i kapitel fem avslutar jag med att reflektera 6ver mina egna tankar och insikter om
forskningslitteraturen. Det femte kapitlet innehaller dven studiens tillforlitlighet och

en presentation av idéer for kommande forskning.

1.1 Statistik om HBTQ-elever i Finland

| Katarina Alankos undersokning ”"Hur mér HBTIQ-unga i Finland” (2013), som var
den forsta av sitt slag pa finskt hall, kartlades det upplevda maendet av finlandska
HBTQI-ungdomar. | enkaten deltog 1623 personer mellan aldern 15-25 och under-
sokningens syfte var att ta reda pa hur de finska ungdomarna sjélva beskrev sitt val-
maende och vilka faktorer som inverkade. Alanko (2013) framhaller pa basis av sin
egen undersokning och ett flertal andra internationella undersdkningar att queerung-
domar moter fler utmaningar &n andra pa grund av sin sexuella laggning eller konstill-
horighet. De blir mer utsatta for diskriminering, mobbning och vald, och beméts av ett
negativa attityder av samhéllet i stérre utstrackning an cis-personer. (Alanko 2013,
10.) Hardast drabbade var elever som definierade sig som trans. S& mycket som 82%
av transunga rapporterade erfarenheter av diskriminering, vilket var den hégsta bland
de olika minoritetsgrupperna. (Alanko 2013, 27.) Sjalvmordsforsok, depressions- och
angestsymtom uppvisades helt klart oftare hos transunga &n hos cis-personer, speciellt
hos transpersoner som identifierade sig som man (Alanko 2013, 38). Utgaende fran en
amerikansk studie som har forsokt uppskatta antalet transpersoner, har 1,3% av elever
mellan aldrarna 12-14 en transidentitet. Applicerar man denna procent pa ungdomar i
aldern 15-25 i Finland blir antalet 8500 transpersoner. (Alanko 2013, 16.)

Haft tankar pd | Sjdlvskade- | Sjalvmords- | SjElvmords-

att skada sig beteends tankar féirsok
Trans
Transman [n = 51) 55 % (28} 65 % (33) 68 % (35) 24 % (12)
Transkvinnor (n = 27) 52 % (14 22 % (&) 56 % (15) 4% (1)
Trans annat kin {n = 71) 55 % (39) 48 % |34) 58 % (41) 9% (B6)
Sexuell lZgEning
Homosexuella man (n= £3) 38 % (34) 24 % (21} 51 % [45) 9% (8)
Homaosexuella kvinnor (n = 407) 44 % (177) 53 % (214) 48 % (195) 15 % (61}
Bisexuella man [n= 125) 32 % (40} 19 % (24) JBE (47) 6% (7)
Bisexuella kvinnor (n = 3) 1) (2] (2] o
Heterosexuella man (n= 28) 5% (7) 14 % (4) 39%(11) 11 % (3)
Heterosexuella kvinnor (n= 79) 43 % (34 33 % (26) 34 % (27) 25%(2)
Annan sexuell ldggning mdn (n = 96) 39% (37) 35 % (34) 55 % (53) 15 % (14}
Annan sexusll l3ggning kvinnor (n = 546) 45 % (246) 50 % (274) 50 % (274) 11 % (549)




Tabell 1 Sjilvskadebeteenden, tankar om sjdlvskadebeteenden, sjilvmordstankar och -forsék. (Alanko 2013).

1.2 Begreppsdefinitioner

Inom den normkritiska undervisningen &r det viktigt att kanna till den terminologi som
anvands inom HBTQ-fragor, vilket jag skriver mer om i kapitel fyra. Nedan hittas en
kortfattad beskrivning som lasaren som inte ar insatt i queerbegrepp kan aterkomma
till vid behov. Listan &r baserad pa definitioner av GLSEN (2019) och &r kompletterad
av RFSL:s definitionslista (2019).

GLSEN DEFINITIONSLISTA (2019):

Allierad: En person som tillnér en majoritetsgrupp som jobbar for att motverka dis-
kriminering genom att erkanna sina egna privilegier och stéder marginaliserade grup-

per, till exempel en cis-person som star upp queerpersoners rattigheter.

Androgyn: En person vars egenskaper bade ar av kvinnlig och manlig natur, men

som inte nddvandigtvis ar valdigt feminin eller maskulin.

Asexuell: En person som inte kénner sexuell attraktion, utan istéllet kan uppleva in-
tellektuell eller emotionell attraktion. En asexuell person kan &nda identifiera sig som

bi, gay, lesbisk, queer med mera.

Bisexuell: Den sexuella laggningen av en person som attraheras av bade kvinnor och

man.

Cisperson: En person vars kénsidentitet stdammer éverens med det biologiska konet

vid fodseln.
Gay: Den sexuella laggningen av en person som ar attraherad av samma kon.

HBTQ (eng. LGBTQ): Ett paraply-begrepp som hénvisar till manniskor som identifi-
erar sig som leshisk, gay, bisexuell, transperson, queer, questioning och/eller inter-
sex. Akronymet innehaller ibland flera bokstaver (till exempel HBTQI eller
HBTQQ+ pa svenska)



Heterosexism: Attityder, partiskhet (bias), och urskiljning som gynnar heterosexuella

och deras forhallanden, samt antagandet att heterosexualitet &r normen.

Homofobi: En irrationell radsla eller en olust fér homosexuella, lesbiska, bisexuella

eller queera personer.

Icke-binar: Ett paraplybegrepp for ménniskor som inte identifierar sig enligt de bi-
nara indelningarna kvinna/man. Icke-binéra inkluderas ibland inom termen trans.
Konstillhdrigheter som genderqueer och genderfluid kan innefatta under termen icke-

binér.

Intersektionalitet: Kon och sexualitet &r lager av en persons identitet. Andra lager kan
vara etnicitet, religion, klass och alder. Intersektionalitet ar ett perspektiv som under-
soker hur dessa lager paverkar varandra som maktstrukturer. Upplevelserna av att vara
queer ser alltsa olika ut for alla, eftersom alla har en unik uppsattning lager, som pa-
verkar det fortryck en ménniska kan mota.

Intersex: Personer vars kroppsliga egenskaper &r varken vad som anses hora till en
kvinna eller man. Varje intersexuell person har sina egna unika egenskaper och det
forekommer 6ver trettio olika medicinska termer for intersexuella variationer. 1,7%

av befolkningen uppskattas fodas som intersexuell.

Kon/genus: En identitet som manniskor tilldelas vid fodseln pa basis av anatomiska
kroppsdelar. RFSL:s begreppsordlista (2019) delar in kon i fyra underkategorier:
kropp, juridiskt kon, kdnsidentitet och konsuttryck.

Konsidentitet: Hur en person identifierar sig till sitt kon, alltsa det kon man kéanner

sig som.

Kdnsuttryck: Hur en person uttrycker sitt kin genom beteenden, utseende och egen-

skaper, som enligt traditionellt delas in som feminint eller maskulint.

Lesbisk: Den sexuella laggningen av en person som identifierar sig som kvinna som

ar attraherad av andra kvinnor.

Pansexuell: En person som blir attraherad till essensen av en person, oavsett konsi-
dentitet.



Queer: En paraplyterm anvand for att beskriva en person vars sexuella laggning,

konsidentitet eller konsuttryck inte dverensstammer med heteronormativa normer.

Questioning: En paraplyterm anvand for att beskriva en person som inte ar saker pa
sin sexuella laggning, sin konsidentitet eller sitt konsuttryck.

Sexuell 1aggning: De inre kdnslorna som avgor vem en person blir attraherad av fy-

siskt och emotionellt.

Transfobi: En irrationell rédsla eller en avsy for transpersoner eller personer som

uppfattas sta ut fran samhallets normer om konsidentitet och kdnsuttryck.

Transgender: En person vars konsidentitet inte & samma som det biologiska kdnet

personen foddes med.



2 Metod

| det har kapitlet presenteras avhandlingens forskningsfraga och syfte. Jag redogor for
min forskningsmetod och min forskningsprocess, samt beréttar hur forskningsetiken
har forverkligats.

2.1 Forskningsfraga och syfte

Syftet med min avhandling &r att lyfta fram konkreta metoder som musiklarare kan
utéva for att astadkomma en musikundervisning som ifragasatter normer och inte ute-
sluter eller diskriminerar nagon. Jag vill ta reda pa hur en larare ska ga till vaga for att
skapa en trygg inlarningsmiljoé for queerelever, och samtidigt synliggéra normer som

kan begrdnsa HBTQ-elevers frihet att uttrycka sig sjélva.
Min forskningsfraga lyder:

2) Vilka strategier och tillvagagangssatt kan musiklarare anvanda sig av for att
skapa en normkritisk musikundervisning som stéder queerelever och synlig-

gor begransande normer?

2.2 Forskningsmetod

Metoden for min kandidatavhandling &r en systematisk litteraturstudie. En litteratur-
studie &r en forskningsmetod som undersoker utférda forskningar inom ett avgrénsat
omrade. Syftet med litteraturstudien ar att analysera forskares teorier och skapa en
egen helhetshild av det valda forskningsomradet, samt beskriva teorin fran ett histo-
riskt perspektiv. (Salminen 2011, 1-3.) Litteraturstudien ska aven lyfta fram problem
och utmaningar och ha som utgangslage att vara kritiskt granskande (Salminen, 2011,
5). Det som urskiljer den systematiska litteraturstudien fran Gvriga litteraturstudier ar
att den fokuserar pa att hitta samband i de verk som analyseras (Salminen, 2011, 4).
Den systematiska litteraturstudien kartlagger diskussioner och resultat fran manga
olika forskningsmaterial inom ett avgransat amne, sammanstéller dem Kortfattat och

placerar dem i en historisk kontext (Salminen, 2011, 9).



2.3 Forskningsprocess

| ett tidigt skede av min forskningsprocess visste jag att jag ville undersoka hur man
som musiklarare kan behandla sina elever sa rattvist och jamlikt som mojligt for att
uppna jamlikhet och likabehandling. Jag bekantade mig med litteratur till teman som
diversitet och maktstrukturer i musikklassrummet, och fann den normkritiska pedago-
giken som ett verktyg for forandringsarbete i undervisningsvéarlden. Ursprungligen
overvagde jag att fokusera pa elever som ar marginaliserade av samhéllet som mal-
grupp, men jag insag fort att det ar ett for brett omrade, och avgransade malgruppen
till HBTQ-elever. Jag valde att inte begransa malgruppen till en viss alderskategori av
elever, utan har undersokt strategier som till stor del kan anvandas av alla larare oavsett

stadie.

Min utvalda forskningslitteratur bestar av bocker (7), artiklar (7), undervisnings-
material (2), forskningar om statistik (2), samt enstaka lagar, skrifter av Utbildnings-
ministeriet och ordlistor for HBTQ-terminologi (4). Mitt huvudverk har varit antolo-
gin ”"Normkritisk pedagogik — Makt, ldrande och strategier for forandring” (2010) re-
digerad av Janne Bromseth och Frida Darj. Jag har samlat ihop kallorna framst fran
Konstuniversitetets bibliotek Finna, samt soktjansten EBSCO. Normkritiken har
manga narliggande pedagogiska inriktningar och strategier kan hittas fran bade que-
erpedagogiska, feministiska och intersektionella studier och skrifter. Jag har darfoér
anvant manga olika sokord for att lyckas hitta s manga strategier och metoder for en
normkritisk undervisning som mojligt. De flesta av mina kallor har varit engelska,

men jag har aven flera pa svenska och ett fatal finska.

2.4 Forskningsetik

Under mitt kandidatavhandlingsskrivande har jag varit noggrann med att mina forfa-
ringssétt foljt en god vetenskaplig praxis enligt den forskningsetiska delegationens
anvisningar. Till dessa forfaringssatt hor hederlighet, allmén omsorgsfullhet och nog-
grannhet i presentationen av resultat (TENK 2012, 18). Mitt forskningsomrade ar
mangfacetterat, men jag har omsorgsfullt valt ut mina kallor for att ge utrymme for

de teorier och verk som banat vég for mitt &mne. Jag har respekterat andra forskares



arbeten genom att hanvisa pa ett korrekt sétt och tydligt skilja deras tankar fran mina
egna (TENK 2012, 18).

I min kandidatavhandling har jag valt att anvanda ordet queerelev som synonym till
HBTQ-elev. | andra ssmmanhang kan queerelev hénvisa till personer som identifie-
rar sig specifikt som queer istéllet for lesbisk eller trans (se begreppsordlista s 3),
men ordet queer anvands mer och mer som ett paraplybegrepp for personer inom
HBTQ-rorelsen. Darfor anvander jag mig bade av ordet queerelev och HBTQ-¢elev.
Fran ett forskningsetiskt perspektiv anser jag det vara viktigt att vara tydlig med att
jag sjalv inte &r queer, utan identifierar mig som vit, heterosexuell cis-kvinna, vilket
pa manga satt gor mig priviligierad. Under borjan av arbetets gang reflekterade jag
kring min egen position som outsider till &mnet, och om det & min uppgift att skriva
om HBTQ-fragor i undervisningen. Efter att ha tagit del av undervisningsmaterial
fran min forskningslitteratur blev jag mer saker pa att det ar valdigt viktigt att perso-
ner som har att géra med queerelever kéanner till de strukturer som bidrar till diskri-
minering av HBTQ-personer. | den feministiska rorelsen uppmanas mén att utbilda
sig om kvinnorattsfragor, och pa samma satt kan alla vélja att vara en foresprakare
for HBTQ-personers rattigheter, sa att vi tillsammans kan jobba for att forbattra lika-
behandlingen i vart samhalle. Alla manniskor, oavsett identitet och laggning, kan
vara insatta i kampen for queerpersoners rétt till inte bara en trygg skolgang, utan ett
tryggt liv. Pedagoger ar en yrkesgrupp som i sin vardag méter barn och ungdomar
och har darmed ett storre ansvar att utbilda sig om olika typer av manniskorattsfra-
gor. Dessutom kan alla elever, oavsett sexuell 1aggning eller konsidentitet, gynnas av
att normkritiska metoder implementeras i musikundervisningen, eftersom synliggo-

randet av begréansande normer ger alla mer utrymme att vara sig sjalv.



3 Teoretisk referensram

I min litteraturdversikt behandlar jag de teorier och vetenskapliga inriktningar som lett
fram till den normkritiska pedagogiken. Jag inleder med att definiera begreppet queer,
samt gar in pa den pa den sprakliga utvecklingen av ordet. Jag gar sedan narmare in
pa queerteorier och queerpedagogik, for att slutligen Gppna upp om den normkritiska

pedagogiken.

3.1 Queer som identitet och teori

Termen queer ar svardefinierad, eftersom det som begrepp alltid ar under forand-
ring, och ska inte heller nddvéndigtvis strava efter att definieras under en fast form
(Jagose 1996, 1). Det finns &nda ramar: queer diskuterar forhallandet mellan det bio-
logiska konet, kdnsidentitet och sexuell 1aggning och hur dessa inte alltid ar férenliga
med varandra. (Jagose 1996, 5.) | RFSL:s begreppslista (2019) beskrivs queer som
en mangfacetterad term med flera innebdrder. Vissa anvander ordet queer for att
beskriva sin konsidentitet eller sin sexuella laggning, medan andra kallar sig
queer for att inte behdva definiera sitt kon eller sin sexualitet. Begreppet queer
Kkritiserar aven heterosexuella normer om kon och sexualitet, normer om hur kén
ska uttryckas och traditionella uppfattningar om hur manniskors relationer och
familjeliv ska se ut. (RFSL 2019). Konstpedagogen Kim Cosier (2009) poangterar
att termen queer aven kan innefatta de personer som blir paverkade av andra manni-
skors attityder och reaktioner om vad som rér &mnen som lesbisk, gay, bisexuell, trans-
sexuell, intersex och queer eller questioning. Att vara queer kan enligt Cosier vara
nagon som &r heterosexuell men uppfattas som gay av andra, ndgon som har en homo-
sexuell pappa, eller nagon som sparar pengar for att kunna gora en konkorrigering. For
att citera Cosier sjalv: ”The possibilities are numerous, fluid, and wide-ranging”. (Co-
sier 2009, 285.)

3.1.1 Queers historia - fran skallsord till hyllning

Enligt Jagose (1996) ar det viktigt att termen queers ursprung lyfts fram, eftersom
historian avspeglar ordets slagkraftighet. Historiskt sett har termen queer anvéants som
slang for att vara homosexuell, men &ven som ett homofobiskt skéallsord. Queer var ett

av de vanligaste skallsorden for homosexuella under det tidiga 1900-talets New York.
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(Jagose 1996, 74—76). Det ndrbeslaktade begreppet ‘homosexualitet’ blev myntat av
den schweiziska doktorn Karoly Maria Benkert, men blev allmant i det engelska spra-
ket forst nar den brittiske sexologen Havelock Ellis borjade anvanda termen under
1890-talet. Anvandningen av ordet ‘gay’ som innebord for homosexuell borjade an-
vandas forst pa 1960-talet och blev omdiskuterat av sprakkritiker. De ansag att spraket
blir skadat av att beréva ordet av dess originella innebdrd (munter, lattsam). (Jagose
1996, 72-73). Den moderna anvandningen av termen queer anses ha fatt sin start pa
1990-talet (Jagose 1996, 76). Da forst borjade ordet queer anvandas som ett adjektiv
for att beskriva sig sjalv (Jagose 1996, 72). Att bendmna sig sjalv som queer tillat en
ny typ av sjalvidentifikation. Under 1900-talet kritiserade forskare som Althusser,
Foucault och Freud att manniskans identitet sdgs som en fast, statisk egenskap, och
podngterade istallet att identiteten omformas genom hela livet nar vi identifierar oss
eller inte identifierar oss med andra. Det starker antagandet om queer som en sjélvi-

dentifikation som &r i standig rorelse. (Jagose 1996, 78.)

3.1.2 Queerteori

Utover ett paraplybegrepp for en samling av kulturella sjalvidentifikationer, anvénds
queer &ven som term for den vetenskapliga teori som véxt fram ur den homosexuella
frigorelsen, feministiska och intersektionella rorelser (Jagose 1996, 1). Queerteorin
ifragasatter, utmanar och forandrar normativt tankande kring kon och sexualitet, men
kan &ven vidgas till att utmana normer om klass, etnicitet, alder och funktionsformaga.
I den normkritiska undervisningen anvands ett queerteoretiskt tdnkande som ett verk-
tyg for att avsldja och utmana begrénsade normer. (Sorensdotter 2010, 135-136.) Que-
erteorierna uppkom under sent 1980-tal under akademiska konferenser om homosex-
ualitetsstudier (gay and lesbian studies) i amerikanska universitet. (Jagose 1996, 72).
Den nérliggande vetenskapen homosexualitetsstudier ansags inte vara tillrackligt in-
Kluderande och ur missnojet foddes queerteorierna. (Seidman 1996, 133). Queerteori-
erna ar starkt formade av bland annat Michael Foucaults poststrukturalistiska syn pa
vérlden. Poststrukturalismen utmanar tankesatt om att ménniskan skulle vara en auto-
nom varelse som gor sina val utgaende fran egna motiv, utan framhaller istallet man-
niskan ar en del i ett komplext natverk av sociala relationer. (Seidman 1996, 195.)
Queerteorierna dr ocksa beslaktade med de samhallsvetenskapliga teorierna (Jagose

1996, 78). Exempelvis socialkonstruktionismen, enligt vilken inte endast manniskans
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vérld och omgivning konstrueras i medvetandet, utan &ven sjélva medvetandet i sig &r
en produkt av den sociala omvérld som ménniskan véxt upp i. Manniskan fods in i ett
fardigt sammanhang och bygger upp sin verklighet utgaende fran social interaktion.
(Helkama, Myllyniemi & Liebkind 2000, 60.)

3.2 Queerpedagogik

Queer och pedagogik har lange sammankopplats genom historien, men sjélva begrep-
pet etablerades av Bryson och De Castells ar 1993 och har inslag fran queerteorier och
den kritiska pedagogiken (Bromseth & Darj 2010, 12). Queerpedagogik lyfter fram
problemen som queerelever méter i sin vardag (Pinar 1998, 2). Syftet med queerpeda-
gogiken ar att synliggora alla de satt som rasism, xenofobi, klassférdomar, sexism och
heterosexism fortrycker elever i skolvarlden. Oavsett om perspektivet &r feministiskt,
kritiskt, queert eller mangkulturellt sa & den gemensamma uppfattningen att fortryck
ar en dynamik, inom vilken man antingen &r priviligierad eller marginaliserad endast
utgaende fran hur man beter eller identifierar sig. Larare och forskare forsoker hitta
satt att jobba emot diskriminering genom att lara sig att forsta dynamiken av fortryck.
(Kumashiro 2002, 31.)

Antidiskriminerande undervisning (Anti-oppressive Education) &r en queerpedagogisk
teori och praxis som kan anvandas av pedagoger som vill utmana och motverka for-
tryck. Pedagogen Kevin Kumashiro (2002) har kategoriserat férandringsarbete som
utforts av olika utbildningsinstitutioner och faststéllt fyra olika metoder, som han lyfter
fram for och nackdelar med (Bromseth 2010, 33). De metoderna &r: a) undervisning
for den Andra, b) undervisning om den Andra, ¢) undervisning som forhaller sig kri-
tiskt till privilegierande och d) andragérande (Othering) och undervisning som for-
andrar eleverna och samhéllet (Kumashiro 2002, 32). Anvéndning av uttrycket ”den
Andra” (the Other) hénvisar till de grupper som i allménhet blir marginaliserade av
samhallet, s3 som queerelever eller de som uppfattas vara det, fargade elever och ele-
ver fran arbetsldsa familjer (Kumashiro 2002, 32). Jag utvecklar har de tva forsta ka-
tegorierna. Den forsta kategorin, undervisning for den Andra, stravar efter att forbattra
upplevelserna for den Andra genom att l&ra sig om sina elevers olikheter, samt att
bekrafta och uppmarksamma elever for vad de ar. Forutfattade meningar, bade impli-

cita och explicita, samt oresonliga stereotypier kan ta uttryck i skadliga beteenden mot
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den Andra. En larares forestallningar kan resultera i diskriminering mot en enskild
elev, och uppfattningar om vad som é&r kvinnligt eller manligt beteende kan gora att
lararen behandlar sina elever ojamlikt. (Kumashiro 2002, 34.) For att motverka diskri-
minering enligt denna metod, gors skolan till en trygg, bekréaftande plats som véalkom-
nar och undervisar varje enskild elev enligt elevens egna behov. Skolan ar en plats dar
den Andra inte blir utsatt varken verbalt, fysiskt eller kulturellt och det ska finnas moj-
lighet for eleven som blivit utsatt for diskriminering att fa stod och hjalp i form av
skolkurator eller andra typer av stodgrupper. (Kumashiro 2002, 35-36.) Den andra
kategorin, undervisning om den andra, bygger pa antagandet att kunskap om den
Andra ar nodvandigt for att férebygga fordomar och fortryck. Kunskap om vad som ar
norm och vad som anses vara normalt, paverkar den Andra som inte hor till normen
pé ett negativt satt. Annu under andra hélften av 1900-talet var det allmént omfattat att
homosexualitet var en synd, och att det ar syndigt att behaga annat &n det motsatta
konet. (Kumashiro 2002, 39-40.)

3.3 Normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik &r en intersektionell, maktkritisk pedagogik vars huvudsakliga
funktion &r att avsldja och motverka normer som skapar maktobalanser i pedagogiska
verksamheter (Bromseth & Darj 2010). RFSL:s begreppsordlista definierar normkritik
som en pedagogisk metod vars syfte ar att uppna ett mer jamlikt samhélle. Det som
anses vara “normalt” ifragasitts och den som ténker och agerar normkritiskt stravar
efter att synliggéra normer och privilegier, samt granska sin egen position. (RFSL
2019.) Termen normkritisk undervisning ar relativt ny. Den har sina rotter i Kevin
Kumashiros (2002) queerpedagogik, och tar inslag av feministiska och queerteoretiska
perspektiv. Under tidigt 2000-talet i Sverige bérjade det man gora undersokningar ur
ett normkritiskt perspektiv och publicera bocker som behandlade kdn- och sexualitets-
normer i skolan fran ett queerteoretiskt perspektiv. Bland dessa fanns projektet *Den
sjalvklara heteronormativitet” (2005), bockerna “Man kan ju inte ldsa om bogar i nan
historiebok” (2007), "I normens éga”’ (2008) och for att namna nagra. Termen norm-
kritisk pedagogik myntades ar 2007 av en grupp forskare och aktorer inom pedago-
giska instanser, statliga myndigheter och ideella organisationer, som ville beskriva den
pedagogik som holl pa att utvecklas under en mer samlad term. Gruppen traffades for

att fordjupa sig i hur fragor kring identitet, kunskap och makt kan anvéandas i
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forandringsarbete och larande. Begreppet etablerades snabbt i det svenska spraket,
mycket tack vare den svenska statens snabba erkdnnanden av nya norm- och maktkri-
tiska tankesatt. (Bromseth & Darj 2010, 11-14). Kring féljande fragestéllningar grubb-
lade arbetsgruppen som myntade normkritisk pedagogik:

Hur kan vi utmana normer kring kon och sexualitet utan att vi tar andra maktre-
lationer for givna? Hur kan intersektionella perspektiv omsattas i praktiken och
hjalpa oss utvidga vad som anses vara viktigt att forandra? Kan man verkligen
forandra heteronormativitet i skolan utan att prata om homosexuella som grupp,
utan att stereotypisera eller skapa en enhetlig gruppidentitet? Hur kan man for-
halla sig till manniskor som utfor ett forandringsarbete med goda intentioner men
genom problematiska strategier som aterskapar samhélleliga maktrelationer?
(Bromseth & Darj 2010, 11)

Ett viktigt begrepp inom den normkritiska pedagogiken &r heteronormativitet. Hetero-
normativitet ar en radande hierarki enligt vilken personer blir priviligierade eller mar-
ginaliserade utgaende fran hur bra de passar in i heteronormen. Det heterosexuella
anses vara normalt medan allt annat standigt och systematiskt avfardas som avvikande
och mindre vardefullt. Heteronormer paverkar hur hela samhéllet styrs. De rattigheter
och méjligheter man har paverkas av hur bra man passar in i kénsnormen, hur man
uttrycker sitt kon, vem man &r attraherad av och pa vilket satt man véljer att leva sitt
liv. Kdns- och sexualitetsnormerna ar dven i samspel med andra sociala kategorier som
klass, ras, etnicitet, alder och funktionsformaga, och dessa maktrelationer paverkar den
aktiva processen av vad som faller innan- eller utanfor det som anses vara normen.
(Bromseth 2010, 29-30.) Hur maktrelationerna samspelar med varandra leder 0ss in
pa intersektionalitet. Sorensdotter (2010) definierar intersektionalitet som ett begrepp
som visar hur maktstrukturer skapar olika forutsattningar genom inkludering och ex-
Kludering. Intersektionalitet kontextualiserar grupper och personer och visar hur en
45-arig heterosexuell dverklasskvinna i Teheran har andra forutsattningar &n en 17-
arig bisexuell vit arbetarklasstjej i Kiruna” (Sorensdotter 2010, 138). Ju fler normer
man lever efter, desto mindre marks den friktion som normer kan ge upphov till. (S6-
rensdotter 2010, 138.)

14



4 Strategier for normkritisk musikundervisning

Normkritiska angreppssatt kan fungera som en metod for att motverka diskriminering,
trakasserier och kréankningar (Bromseth & Darj 2010, 14). | det hér kapitlet svarar jag
pa min forskningsfraga och behandlar strategier och tillvagagangssatt som larare kan
anvanda sig av for att lagga grunden till en normkritisk undervisning och for att pa sa
sétt synliggora och motverka normer som kan vara skadliga for HBTQ-elever. Jag
kommer att behandla vad Safe Space innebar och hur det kan forverkligas, ga igenom
hur lararen kan borja reflektera dver egna tankar och attityder, idéer till en HBTQ-
inkluderande kursplan och hur skolan kan bidra till det normkritiska férandringsar-
betet.

4.1 Safe Space i musikklassrummet

98% av HBTQ-ungdomar i USA rapporterade att ett safe
space som nagon typ av socialt natverk skulle kdnnas vér-
defullt fér dem (The Trevor Project 2019, 1). Musiklérare
har en unik mgjlighet att skapa en trygg plats for HBTQ-
elever, eftersom samarbete och gemenskap ar en vital del av

musikundervisningen (Southerland 2018, 40.) Manga ame-

rikanska undervisningsmaterial som stréavar efter att sékra

skolan for HBTQ-personer bygger pa tanken om att géra mu-

Bild 1 Safe Space-symbolen

sikundervisningen till en s& kallad trygg plats (Hayes, Cosier,

GLSEN m.fl). Uttrycket Safe Space anvéndas forst i den feministiska rorelsen i slutet
av 90-talet, for att senare borja anvéndas bredare i HBTQ-rérelser (Hayes 2016, 87—
88). Ett Safe Space ar en plats som Oppet visar sitt stod for HBTQ-elever. Trots att
klassrum inte alltid kan vara helt trygga for alla, kan larare gora sitt basta for att klass-
rummet ska vara en plats som aktivt jobbar for att bekrafta queerelever. (GLSEN 2019,
2.) Hayes (2016) listar fem aspekter som musiklarare ska implementera ta for att for-
sékra sig om att inlarningsmiljon ar trygg och valkomnande for queer-elever. Musikla-
raren ska anvanda ratt terminologi, vara en foresprakare for queereleven, kanna till
historian bakom HBTQ-rorelsen, undervisa om acceptans, samt jobba for att anti-

mobbningspolicyn implementeras i skolan. Nedan tar jag upp de tva forsta aspekterna,
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och sammanfattar dven vad andra normkritiska material har skrivit om 6vrigt sprak-

bruk. De resterande aspekterna aterkommer senare i detta kapitel.

Musiklarare ska kanna till terminologin (se begreppsordlista s 3) for olika typer av
konsidentiteter och sexuella laggningar, for att visa queereleven respekt och empati
(Hayes 2016, 91). HBTQ-faltet har forandrats snabbt de senaste aren, och vokabuléren
likasa (Southerland 2018). Rosén (2014) skriver att kunskapen om hur normativitet
uppstar ar grundpelaren i det normkritiska arbetet. Lararen har darmed en skyldighet
att forutom att kanna till vokabularen &ven tanka pa sitt eget sprakbruk och den nor-
mativa effekten det kan ha. Skillnadsskapande sprakbruk som "’hej flickor” eller "hej
pojkar” anvénds slentrianmassigt jamt och stindigt, och ofta utan att ifragaséttas. (Ro-
sen 2014, 70-71.) Enligt Hayes (2016) ska en musiklarare som vill gora sitt klassrum
till en saker miljo vara en foresprakare (ally) for varje elev. Det férverkligas genom att
inte gora antaganden om sina elevers sexuella laggning och framforallt inte utga fran
att alla elever &r heterosexuella. (Hayes 2016, 93). Att alltid anta att elever ar hetero-
sexuella, férminskar queerelever och skadar deras sjélvkénsla (Cosier 2009, 297). Mu-
siklararen ska inte heller anta att alla flickor har pojkvénner och tvartom och ska &ven
anvanda sig av stodmaterial gjorda for larare, foraldrar och elever som jobbar med att
stoda HBTQ-fragor i skolvarlden (Hayes 2016, 93). Det ar dven viktigt att alltid saga
ifran om det forekommer beteende som diskriminerar eller pa annat stt trycker ned
queerelever eller alla elever dverlag. Att tydligt visa att man inte tolererar fortryck
eller okanslighet mojliggor kreativitet i musikklassrummet (Hayes 2016, 94). En av de
viktigaste aspekterna av att vara foresprakare ar att vara synlig med att man stoder
HBTQ-elever. Bara vetskapen om att det finns en stottande larare kan hjélpa elever.
Lararen kan lagga upp affischer, klisterbilder eller béra ett regnbagsfargat armband.
(GLSEN 2019, 15.) Att vara en foresprakare innebar aven att informera andra larare
om sina ”Safe Space”-metoder for att inspirera andra att gora det samma (Hayes 2016,
93).

4.2 Lararens eget reflexiva arbete

Musiklararen ska sjalv vara en forebild for sina elever och lara ut acceptans. Lararen
ska utga fran att varje elev ar unik, speciell och god. Elever tar mall fran sina larares

beteende, och att l&ra ut respekt och empati och sjélv agera enligt det kan satta grunden
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for elever som accepterar olikheter i manniskor. (Hayes 2016, 95.) Bromseth (2014)
papekar daremot att acceptans endast &r ett steg i ratt riktning, men att det kravs mycket
mer. Att acceptera kréaver inte sa mycket férandring i sig, och risken finns att lararens
egen roll inte problematiseras. Aven valmenande strategier kan vara problematiska,
eftersom det alltid finns tysta budskap om vad som &r och inte & normen (Bromseth
2010, 33.) I en normkritisk pedagogik &ar det vasentligt att lararen sjélv standigt analy-
serar sig sjalv och sina egna attityder. (Bromseth 2010, 49.) Det &r inte latt att bryta
upp gamla beteendemdonster och synliggéra normer. For att kunna foréndra sitt eget
tankande behover man reflektera 6ver hur ens egen identitet, tidigare erfarenheter och
kulturella bakgrund paverkar de uppfattningar man har och de val man goér som larare.
(Bromseth 2010, 41.) Larare som kommer fran mer priviligierade bakgrunder kan ha
svart att forsta problemen som elever som ar utsatta for fortryck maste ga igenom.
Omedvetna antagandet som lararen bar pa kan komma i véagen for synliggorandet av
normer. (Seta 2013, 60.) GLSEN ger exempel pa fragor som larare kan stélla sig sjalva
for att understka sina egna attityder: Hur skulle det kdnnas om en elev eller en famil-
jemedlem kom ut som queer fér dig? Om du inte sjalv identifierar dig som queer, hur
skulle det kdnnas om andra uppfattade dig som queer? Har du sagt ifran vid tillfallen
av trakassering av HBTQ-personer? Larare kan via dessa fragestallningar analysera
sitt eget forhallande till HBTQ-fragor for att ta reda pa om ens egna asikter kan bidra
till marginaliserandet av queerelever. (GLSEN 2019, 7.) Reflektion 6ver sin egen kon-
sidentitet och dess utveckling &r ett bra satt att tdnka mer fritt kring kénsbegreppen.
Lararen kan fundera dver vilka sétt hen sjélv uttrycker sitt kon, vilka normer som kénns
begransande och pa vilket satt hen sjalv bryter mot kdnsnormer. Konsuttrycket ar unikt
for varje individ. (GLSEN 2019, 11.)

4.3 En HBTQ-inkluderande kursplan

Enligt Bjorkman (2014) ar det centralt i den normkritiska undervisningen att behandla
kunskap som nagot som &r under konstant forandring. Normkritiskt materialurval in-
nebér att vara medveten om de normativa uppfattningar som paverkar vilket material
som valjs till undervisningen. Larobdcker ger ofta en bild av verkligheten som inte
inkluderar diversitet i fragor kring kon och etnicitet. (Bjorkman 2014, 168-169.) Ku-
mashiro (2002) konstaterar att det icke-normativa materialet inte bara ska adderas till

det existerande materialet, eftersom det forstarker det ursprungliga materialet som
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norm (Kumashiro 2002, 42). Man kan istéllet forsoka “omlédra” det som redan larts
som sant och tala om att kunskap ar nagot som standigt forandras, den &r inte absolut
eller komplett (Kumashiro, 46). Bromseth instimmer med Kumashiro om att normer
ska synliggoras, undersokas och diskuteras med elever (Bromseth 2010, 42). Som ex-
empel anvénder sig Bromseth en fragestédllning: ”Varfor finns det inga homosexuella
i de flesta berattelser om andra vérldskriget?”. Léararen kan erbjuda nya tankesétt och
kunskap som utmanar det normativa antagandet, och pa sa satt tillsammans skapa en
bild av verkligheten som &ven gor plats for marginaliserade. (Bromseth 2010, 43.) |
musikundervisningen kan samma exempel anvandas, med fragestallningen: varfor

finns det inga kvinnliga/lhomosexuella komposittrer?

En enad asikt som forekommit i de flesta material jag undersokt ar betydelsen av att
kanna till bakgrunden till HBTQ-rérelsen och de ménniskor som har gjort att dagens
queerpersoner har de rattigheter de har (Hayes, GLSEN, Kumashiro & Cosier).
HTBTQ-rorelsen star pa grunden av alla de som har haft mod att sta upp for sig
sjélva nar ingen annan gjorde det, och banade vag for kommande generationer (Pinar
1998, 2). Léarare kan berétta om de homosexuellas frigorelse (Gay Liberation), med-
borgarrattsrérelserna pa 60-talet och AIDS-epidemin, och hur de paverkat queer-ro-
relsen (Kumashiro 2002, 41). Det samma galler for HBTQ-musikens historia — att
skapa en kursplan som inkluderar HBTQ-musiken, dess historia och betydelse forut-
satter att musiklararen ar insatt i den queera musikscenen (Hayes 2013, 95). Musi-
kens sprak har mojligheten att fora samman kulturer och manniskor med olika etnici-
teter, socioekonomisk status, kén och religion. Varldsmusik ar ofta inkluderad i laro-
planen och material finns lattillgangligt i de flesta skolmusikbdcker. HBTQ-musi-
kens historia och kultur ar daremot svarare att fa tag pa. (Hayes 2013, 95.) Souther-
land (2018) fortsatter pa samma linje och konstaterar att det rader en brist pa HBTQ-
relaterade &mnen i all undervisning éverlag, och inte bara i musikundervisningen
(Souterland 2018, 41). P& musiklektionerna kan HBTQ-fragor inkluderas genom att
lyfta fram queerpersoner i popkultur, film och annan media, samt inleda diskussioner

kring dessa personer och deras bakgrund (Cosier 2009, 299).

| arbetet mot diskriminering har ibland férdomar varit en forklaringsmodell till pro-
blemet. Fordomsdiskursen &r ett exempel pa en valmenande metod for forandringsar-

bete som anda kan vara problematisk. | Sverige har flera forandringsarbetsprojekt gatt
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ut pa att tala om fordomar for att férsoka motbevisa dem, exempelvis ”Det Levande
biblioteket” och "Négonstans gar grinsen”. Dessa projekt bygger péd att den Andre
framstéalls som en representant fran en marginaliserad grupp och far svara pa fragor
om sig sjalv och sitt levnadsétt, i hopp om att empati vacks hos mottagaren och fordo-
mar forandras. Denna toleranspedagogiska strategi problematiseras fran ett normkri-
tiskt perspektiv, eftersom det kan anses bidra till att fokus laggs pa individniva istallet
for pa samhéllsniva och de strukturella maktrelationerna forblir osynliga. Problemet
ar att den Andre inte ses som en egen individ och maste bevisa att hen dr “en helt
vanlig ménniska” for mottagaren. (Edemo 2010, 87-94.) Samma problem syns i fragor
om homofobi. Fragor om kon och sexualitet forringas till att bara handla om den ho-
mosexuella, till exempel genom vérderingsévningar dar elever pa olika sétt tar stall-
ning till HBTQ-fragor. Om diskriminering och homofobi endast skulle bero pa radslor
och bristande kunskap skulle acceptansévningar och méten med queerpersoner sakert
hjélpa, men eftersom hela samhallet ar uppbyggt pa att systematiskt gynna heterosex-
uella och alla andra marginaliseras, kan toleranspedagogiken bli knepig. (Darj 2010,
129-130.) Darj (2010) ger exempel pa andra 6vningar avslgjar heteronormativitet, till
exempel lista privilegier som heterosexuella har tillsammans i klass eller endast 6v-
ningen “Gissa heterot”. Den gér ut pé att gissa vem som ir heterosexuell endast pa
basis av bilder pa manniskor. Manniskor kan bli kategoriserade som homosexuella
endast pa basis av deras utseende, vilket kan leda till sarbehandling. Deltagarnas reso-
nemang kring vem som ser heterosexuell ut kan avsléja heteronormen, och det ar en

bra utgangspunkt for vidare diskussion. (Darj 2010, 131.)

4.4 Skolans roll

Skolan &r pa vag att utvecklas till en mer accepterande miljo for HBTQ-ungdomar,
men det finns annu mycket behov av forandring. Det &r alarmerande att manga elever
inte upplever att de far stod fran sina larare. (Alanko 2013, 51). Larare maste aktivt
engagera sig i forandringsarbete for att skapa ett battre klimat for HBTQ-personer
(Bromseth 2010, 33). Det kan vara bra att fraga efter stod fran skola och administration
for att tillsammans jobba for marginaliserade grupper, genom stédmaterial, gastfore-
lasare och Ted Talks (Hayes 2016, 95). Skolor med policyn som uttryckligen férbjuder
krankningar mot HBTQ-personer visar ocksa upp ett battre skolklimat och férre pro-

blem med diskriminering (Hayes 2013, 96). All skolpersonal kan se till att alltid sdga
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emot vid tillfallen da HBTQ-elever blir diskriminerade eller anti-HBTQ attityder visas
upp (Cosier 2009, 298.) Skolpersonalen ska &ven vara utrustade for att arbeta for alla
elevers rattigheter till en trygg skolmiljo, och alla pedagoger ska vara beredda att ut-
veckla sin expertis inom HBTQ-fragor, oavsett personliga eller religiosa asikter. Que-
erelever ska kanna sig sakra pa att deras skola stoder dem och skyddar dem fran dis-
kriminering, och skolor borde inkludera kdnsuttryck och sexuell laggning i uttalanden
om jamlikhet och diversitet. (Cosier 2009, 298.) Lérare kan sjélva aktivera personalen
genom att halla en presentation om utmaningar som HBTQ-elever méter och komma
med idéer pd hur skolan ska handskas med kridnkande beteenden. I GLSEN:s “’Safe
Space Kit” (2019) hittar lirare forslag pa innehill till en 20 minuter lang presentation.
(GLSEN 2019, 28.)
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5 Reflektion

| sista kapitlet reflekterar kring mina egna insikter, redogor for mina slutsatser, dis-
kuterar studiens tillforlitlighet och presenterar tankar om fortsatt forskning. Min
forskningsfraga 16d: Vilka strategier och tillvagagangssatt kan musiklérare anvanda
sig av for att skapa en normkritisk musikundervisning som stoder queerelever och

synligg0r begransande normer?

Som svar till min forskningsfraga har jag lyft fram undervisningsmaterial och norm-
Kritiska tankesétt som beréttar hur man gor sitt klassrum till ett Safe Space och som
uppmanar lararen att borja rannsaka sig sjalv for att analysera sina egna attityder kring
HBTQ-fragor. Jag har tagit upp hur lararen kan géra musikundervisningen mer HBTQ-
inkluderande och 6ppnat upp om normkritiskt materialurval, samt behandlat hur l&ra-
ren sjalv kan aktivera skolan att delta i att stdda queerelever. Som stod for behovet av
min forskning har jag tagit med bade finsk och amerikansk statistik om hur unga
HBTQ-elever mar. En av de storsta insikterna jag sjalv haft under min forskningspro-
cess, ar att i den normkritiska pedagogiken studeras problem som mobbning, férdomar
och trakasserier pa en samhallsniva istallet for pa individniva. Naturligtvis ska sarande
beteenden av elever som avsiktligt orsakar skada till queerpersoner ta sitt ansvar, och
larare ska alltid saga ifran pa skarpen. Men diskriminering ska alltid ses fran ett storre
samhallsperspektiv genom att synliggora strukturella maktrelationer. Exempelvis vid
skillsord som ”jdkla bog” kan ldraren istéllet for att forbjuda anvandningen av ordet
bog, istallet fraga varfor just det ordet Gver huvud taget anvands som skéllsord, eller

fraga varfor eleven kopplar ihop bdg med nagot negativt.

Jag tror att manga larare i Finland anser sig acceptera mangfald i klassrummet. Dére-
mot racker inte asikter, utan handlingar och atgarder kravs for att forsakra sig om att
alla elever kanner att de ar trygga och far vara exakt den de ar. Det ar valdigt vanligt
att HBTQ-elever inte dr 6ppna med sexuella laggning eller kénsidentitet for vuxna i
skolan (The Trevor Project 2019, 5). Langt 6ver halften av eleverna i Alankos studie
om HBTQ-unga (2013) meddelade att de inte vagade eller ville inte dela med sig om
sin sexuella laggning eller konsidentitet till sin larare (Alanko 2013, 26). Det & med
andra ord hogst troligt att larare inte alltid &r medvetna om vilka elever &r marginali-
serade. Lararen maste vara lyhord och konstant tanka pa att inte bekrafta heteronor-

mativt beteenden och anvanda sig av heteronormativt sprak. Mycket av det
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normkritiska arbetet hander mellan raderna, i budskapet lararen formedlar och inte i
dom direkta uppmaningarna och orden. Jag anser det vara viktigt att podngtera att I&-
raren far och kommer gora misstag. Det ar omgjligt att aldrig trampa nagon pa tarna,
men kan man som larare erkanna sina misstag och be om ursakt fér sarande beteende

visar man ocksa upp gott exempel for eleverna.

For mig handlar den normkritiska pedagogiken i grund och botten om elevernas rétt
att fa vara sig sjalv. Lararen ska inte forandra elever som hér till normen. Traditionellt
maskulina pojkar och feminina flickor far fortsétta vara just det, men vi ska istallet
fordndra och utveckla normativa tankesétt och ge plats for diversitet. Att synliggora
och ifragasatta rigida forestallningar om kon, konsroller och sexuell laggning gor att

fler elever far kanna sig accepterade och trygga i sin undervisning.

5.1 Studiens tillforlitlighet

Jag upplever att jag i min forskningslitteratur har hittat goda resultat pa hur musikla-
raren kan stoda queerelever och att jag fick en bra helhetshild av omradet normkritisk
undervisning. Jag hade daremot hoppats pa att hitta fler kallor med konkreta queerte-
oretiska metoder specifikt utvecklade for musikundervisningen. I tidningen ”Bulletin
Council Research Music Education” hittade jag genom sokningar ett flertal artiklar
skrivna om queer i anknytning till musik, men tyvérr hade biblioteken vid det laget
redan stangt pa grund av COVID-19. Jag har tillampat en god vetenskaplig praxis i
mitt arbete genom noggrann och grundlig kéllhanvisning och jag har foljt kriterierna
for en systematiskt litteraturstudie genom att lyfta fram samband i min forskningslit-
teratur, samt placerat mitt &mne i en historisk kontext. Daremot kunde jag ha lyft fram
fler kritiska asikter, men de kallor jag hittade var valdigt samstammiga. Jag hade ocksa
planerat lyfta fram kritiska asikter till konceptet Safe Space, eftersom det i ameri-
kanska universitet har gett upphov till en valdigt stor och polariserad debatt. Av ovan-
namnda orsak hade jag inte tillgang till min planerade killa ”Safe Spaces, Brave Spa-
ces” skriven av John Palfrey, som undersoker forhéllandet mellan diversitet och ytt-

randefrihet.

Som tidigare namndes i anknytning till forskningsetiken &r mina egna erfarenheter av
diskriminering fa som vit, heterosexuell cis-kvinna. Det jag daremot har blivit paver-

kad negativt av &r traditionella kénsroller som systematiskt bekréftas och fors vidare i
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samhallet, och som gor att val begransas av det kon du tillhor. Jag har ofta upplevt en
irritation att bli utelamnad fran sammanhang bara for att jag ar kvinna. Irriterad 6ver
att jag har valt de mer stereotypiska instrumentvalen for flickor — violin, piano och
sang. Hade min omgivning inte gett mig sa fasta monster pa vilka intressen som ar for

flickor och vilka som &r for pojkar hade jag kanske sett helt annorlunda ut idag.

5.2 Forslag till fortsatt forskning

I min pro gradu-avhandling &mnar jag att forska om begreppet “toxic masculinity”,
direkt dversatt giftig maskulinitet. Vita cis-man anses ofta vara problematiska i femin-
istiska diskussioner eftersom de pa olika satt tar och ges for mycket plats i samhéllet.
Det borjar redan i tidig alder, och ofta ar pojkar mest hogljudda och brakiga i under-
visningssammanhang. Enligt queerteoretiska uppfattningar &r vi alla ett resultat av mil-
jon vi vaxt upp i, och likasa kon och kénsuttryck. Jag vill fordjupa mig i forskning om
manliga normer och giftig maskulinitet i musiksammanhang och utfora en egen forsk-
ning som undersoker hur traditionellt manligt beteende ser ut i musikundervisning. Tar
pojkar mer plats? Kan vi fortfarande generalisera?

Jag blev véldigt tagen av musikjournalisten Annah Bjorks bok ”Du maste flytta pa
dig”, vars budskap ar att man i maktpositioner maste ge plats at kvinnor i musikbran-
schen. En tanke till mitt kommande arbete &r att fora samma idé fran musikbranschen
till musikklassrummet. Déaremot vill jag vara Oppet for att bli motbevisad — kanske
upplevs inte killar ta fér mycket plats i de musiksammanhang jag undersoker. Giftig
maskulinitet paverkar givetvis aven man negativt, och jag vill dven garna undersoka
pa vilka satt pojkar i musikklasser upplever att radande normer om maskulinitet be-

gransar dem.
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