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1 Johdanto

”Mulla on paljon valtaa luokkahuoneessa”, sanoo tdmén tutkimuksen aineistossa nimella
Aleksi kulkeva haastateltava. ”Maé teen loppukddesséd paitokset ihan kaikesta mitd luo-
kassa tapahtuu.” Musiikkikasvattajuus mielletdén usein musiikin opettamiseksi oppi-
laille. Musiikinopettajan rooli koulussa ei kuitenkaan sisélld pelkdstdin musiikin opetta-
mista — opettaja on kasvatustehtdvissdin myos vallankdyttdja. Vallankéytolla tarkoite-
taan opettajan omassa asemassaan kéyttiméaa oikeutta ohjata opetustilanteita ja oppilaita
itse haluamallaan tavalla. Téssd tutkimuksessa késitelldin musiikkikasvattajan vallan-
kayttod luokkahuoneessa ja tdmin vallankdyton oikeudenmukaisuutta. Opettajan tapa
kayttda valtaa on yhteydessa oppilaiden kokemukseen opiskeltavasta aineesta ja yleisesta

oikeudenmukaisuudesta.

Ajatus tutkimuksesta syntyi, kun kohtasin itse opettaessani paljon tilanteita, joissa mi-
nulta edellytettiin suoria sdéntdja tai jopa késkyjé, jotta opetus paisisi etenemddn. Tadmén
jalkeen olen keskustellut useiden muiden musiikkikasvattajien kanssa opettajan vallan-
kayttdjan asemasta. Opettajan on pidettidva ylld luokan turvallisuutta ja tuettava jokaisen
oppilaan kasvua. Opettajalta voidaan kysyd mielipidettd vaikeisiin kysymyksiin ja hdnen
arvomaailmansa voi vilittyd oppilaille jopa huomaamatta. Ndmi ovat esimerkkejé opet-
tajan vallankdyttdjan roolista. Opettajan rooli vallankéyttdjand muistutti minua valtion
johtajan roolista - siitd, miten myo0s valtiota voidaan johtaa eri tavoin ja miten tdma val-
lankdytté mahdollisesti “kasvattaa” kansalaisia. Erityisesti minua kiinnosti, miten vallan-

kayttdjd pystyy toimimaan oikeudenmukaisesti.

Vallankéyttdjaltd odotetaan kykyéa kayttdd valtaansa oikein, jotta hdnen asemansa tuntuisi
oikeutetulta. Tdten my0s opettaja pyrkii useimmiten kdyttdméadn valtaansa hyvin, tehden
paitoksid ja vaalien arvoja, jotka parhaiten tukevat oppilasta. Timé puolestaan edellyttda
kykya eettiseen pohdintaan, ldhtien perimmaisistd kysymyksistd, kuten mikd on hyvéa,
arvokasta tai aidosti merkityksellistd. Eettinen pohdinta on toisin sanoen tutkimusta siité,
miten parhaiten voitaisiin elda (ks. esim. Wittgenstein 1986). Tédssd pohdinnassa opettajaa
auttaa oman toiminnan reflektointi seké sovitut eettiset periaatteet ja kestdvit kiyténteet.
Kouluissa on kéytossi erilaisia yhteisid sdént6jé, joiden mukaan kaikki toimivat ja joita

oppilaat opetetaan seuraamaan.

Opettajan tyohon kuuluu yleinen kasvatustehtivéa, jonka vuoksi opettajalla on luokkahuo-
neessa lupa ja velvoite toimia vallankdyttdjdni. Koulussa toimivilla opettajilla on vastuu
lain mukaan paitsi opettaa oppilaille hyddyllisié tietoja ja taitoja, my0ds tukea oppilaan
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kasvua (perusopetuslaki 1998/628, lukiolaki 1998/629). Musiikinopettajalla on timén li-
sdksi erityistehtdvdnddn opettaa musiikkia opetussuunnitelman mukaisesti siten, etti
kaikki vaadittavat siséllot saadaan sopimaan mielekkdisti osaksi musiikin tunteja. Musii-
kin opetuksen tarkoituksena on kasvattaa oppilaiden taitoja musiikissa ja luoda positii-
vista suhdetta oppilaiden ja musiikin vélille. Musiikki kouluaineena rakentaa myds ar-

vostavaa suhtautumista kaikkia kulttuureja ja musiikkeja kohtaan (POPS 2014).

Tama tutkimus pohjautuu erilaisille ndkemyksille vallankaytdstd. Tarkoituksena on ana-
lysoida musiikkikasvattajan vallankdytt6a monipuolisesti tutkimuskirjallisuuden taustoit-
tamana, yhdistellen musiikkikasvatuksen kirjallisuutta kasvatustieteelliseen ja yhteiskun-
tatieteelliseen tutkimukseen. Tavoitteena on luoda katsaus erilaisiin ajatuksiin liittyen
vallankayttoon ja sen oikeudenmukaisuuteen. Tutkimuksen aineisto koottiin haastattele-
malla kolmea musiikkikasvattajaa, jotka toimivat koulumaailmassa musiikinopettajina.
Vallankiytto voidaan mieltdé negatiiviseksi késitteeksi, silld sithen yhdistetdédn usein toi-
sen kontrollointi tai jopa manipulointi. Tdman tutkimuksen ldhtokohtana on kuitenkin
opettajan kasvatustehtdviin liittyvéa, opettajalle kuuluva vallankdyttd. Tdman vuoksi val-
lankdytto-termié 1dhestytddn tisséd tutkimuksessa neutraalisti ja pyritddn laajasti ymmar-

tdmédn, mitd kaikkea vallankdytto tarkoittaa.

Teoreettinen viitekehys musiikkikasvattajan vallankédytostd on koottu toimimaan vertai-
lukohteena aineistolle, jotta analyysi saisi tukea laajemmasta tutkimuskirjallisuudesta.
Haastateltavien késitykset vallasta poikkeavat toisistaan ja tarjoavat kiinnostavan yhdis-
telmén erilaisia ajatuksia opettajan vallankdyttdjan roolista. Tutkimus keskittyy nimen-
omaan musiikinopettajan omiin ajatuksiin vallankdytostd ja sen oikeudenmukaisuudesta.
Minulle oli tirkedd antaa ddni erilaisille musiikinopettajille, jotka ovat opettaneet kou-
luissa eri pituisia aikoja ja alueellisesti opettivat my0s erilaisissa kouluissa. Pohdittaviksi
kysymyksiksi jadvit esimerkiksi, miten musiikkikasvattajan tulee omaan vallankiyt-

toOnsd suhtautua ja missé vallankdyton rajat kulkevat.

Omassa musiikkikasvattajan koulutuksessani olen kokenut meité kannustettavan demo-
kraattisuuteen ja oppilasldahtoisyyteen. Musiikkikasvattajan koulutus, kuten mika tahansa
koulutus, heijastelee sen hetken yhteiskunnan keskeisid ajatuksia. Opettaja vallankaytté-
jana vilittad seka vallitsevan yhteiskunnan normeja ettd omia arvojaan (Spoof 2007, 36).
Opettajalta edellytetddan neutraaliutta asioiden kisittelyssd. Opetussuunnitelman mukaan
koulutusta ei saa kdyttdd kaupallisena markkinoinnin keinona ja sen tulee olla sitoutuma-
tonta uskonnosta, puoluepolitiikasta ja katsomuksesta (POPS 2014). Opettajan vallan-

kéayttdjan aseman vuoksi oppilaat voivat pitdd hdnen sanomiaan asioita totena, vaikka ne
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olisivatkin vain hdnen ndkemyksidédn. Opettajalta edellytetdén tietoista reflektointia sen
suhteen, miten hinen sanansa saattavat vaikuttaa oppilaiden mielipiteisiin tai arvojen ke-

hittymiseen.

Tdmén kaiken huomioon ottaen voidaan pohtia, odotetaanko opettajalta liian paljon.
Opettaja opettaa eri ikdisid oppilaita ja ajoittain suuria ryhmékokoja (Vuorikoski ym.
2003; Poutala 2010). Hanen tulee toimia kasvattajana eri ikiisille, eri kehitysvaiheessa
oleville oppilaille. Musiikkikasvattajalla on monia muita opettajia vihemman tunteja vii-
kossa samojen oppilaiden kanssa, jolloin mahdollisuudet selvité kaikista opetuksen odo-
tuksista rajoittuvat vain muutamiin hetkiin. Odotukset opettajia kohtaan nékyvét myos
mediassa. Mediaa kiinnostavat opetuksen tulokset ja opettajiin kohdistuu paineita esimer-
kiksi Pisa-tulosten suhteen. Suomalaisia opettajia koskevia lehtiartikkeleita analysoivan
tutkimuksen mukaan eniten otsikoita oli kirjoitettu liittyen opettajien moraaliin ja opetta-
jien kohtaamaan vikivaltaan. Tutkimuksen analyysissa paddyttiin kaksijakoiseen me-
diaimagoon yhtdiltd moraalisesta roolimalliopettajasta, toisaalta hauraasta ja haavoittu-

vasta opettajasta, johon kohdistuu paljon odotuksia. (Punakallio & Dervin 2015.)

Odotuksille opettajaa kohtaan on kuitenkin syynsd. Musiikkikasvattajan tulee suojella op-
pilaiden hyvinvointia, sekd kiyttdytyd vastuullisesti ja ammattitaitoisesti. Odotuksista
huolimatta monet kasvattajat ovat syyllistyneet epdammattimaiseen, epaeettiseen tai jopa
laittomaan toimintaan (Lien 2012, 81). Vaérinkdytoksisti esimerkkind voidaan tarkastella
Suomessa esiin nousseita hdirintdtapauksia, joista on alettu entistd avoimemmin keskus-
tella muun muassa #metoo-kampanjan mydtd. Erds tapauksista oli musiikinopettaja, jolla
oli seksuaalisia suhteita monen eri oppilaansa kanssa (Vasantola 2018). Seksuaalisesti
vihjailevia kommentteja kuultiin kuoroharjoituksissa ja leireilld, jotka ovat monille mu-
siikkiluokkalaisille tuttuja konsepteja. Opettaja myos otti mukaan “apuopettajaksi” van-
hempia naispuolisia opiskelijoita, joiden kanssa sitten nukkui samassa huoneessa. (Va-

santola 2018.)

Muitakin hiirintdtapauksia nousi esiin kampanjan myota ja monesta eri koulusta nousseet
tapaukset (mm. Sarpola 2017) herattivit tarpeen laajemmalle keskustelulle. Opetushalli-
tus julkaisi kouluille oppaan seksuaalisen hdirinnidn ennaltaechkdisystd ja puuttumisesta
héirintdén (Lehtinen & Salmela 2018). Oppilaat eivit aina kerro kokemastaan opettajan
suunnalta tulevasta héirinnésti tai oppilaan kertomaan ei valttdmattd uskota. Nima asiat

saivat uudenlaista huomiota vasta kampanjan myotd, eiké pitkén ajan kehitystd ongelman



suhteen vield voida tietdd. On kuitenkin selvia, ettd musiikinopettajuus tarjoaa mahdolli-
suuksia sellaiselle opettajalle, joka ei reflektoi omaa vallankdyttdjan asemaansa eettisesti

nakokulmasta.

Jo musiikkikasvattajan koulutukseen kuuluvien harjoittelujen aikana monelle kdy sel-
viksi, miten musiikinopettajan rooli siséltdd myos kurinpitoa, tarvetta motivoida oppilaita
osallistumaan tuntiin tai tilanteita, joissa pitdd valita, kuka oppilas soittaa mitékin. Vii-
meistddn tydoeldméén siirryttdessd oma eettinen ajattelu ja vallankdyttdjdn roolin pohdinta
tulevat ajankohtaisiksi. Yliopistokoulutetut, musiikkiin monipuolisesti perehtyneet mu-
sitkkikasvattajat haluavat todennékdisesti opettaa oppilaitaan mahdollisimman taitavasti
ja kasvattaa heitd osaksi modernia yhteiskuntaa. Tdmén tutkimuksen taustalla onkin halu
tuoda ilmi aitoja kokemuksia tydeldmaisté ja musiikkikasvattajien mahdollisesta tuen tar-

peesta kohdatessaan vaikeita vallankdyton kysymyksid koulumaailmassa.



2 Musiikkikasvattajan vallankaytto

Téssd luvussa kasitellddn musiikkikasvattajan vallankdyttod koskevaa tutkimuskirjalli-
suutta. Musiikkikasvattajan vallankdytt6d ymmaértddksemme on ensin tarkasteltava mu-
siikkikasvattajan tyohon liittyvid velvollisuuksia koulun musiikinopetuksessa. Tata kési-
tellddn ensin opettajan yleisen kasvatustehtivin, sitten tarkemmin musiikinopettajan kas-
vatustehtdvian ndkokulmasta. Seuraavana tarkastelen vallankdyttdd, ensin yleisten valta-
teorioiden, sitten tarkemmin musiikkikasvatuksen vallankdyton tutkimuksen nidkokul-
masta. Lopuksi perehdytidin tutkimukseen oikeudenmukaisuudesta erityisesti luokkahuo-

neen kontekstissa.

2.1 Opettajan yleinen kasvatustehtava

Perusopetuslain (1998/628) mukaan koulun péitavoite on tukea oppilaiden kasvua ihmi-
syyteen ja vastuukykyiseen jasenyyteen ihmiskunnassa. Opetuksen tulee myos edistdd
sivistystd ja tasa-arvoa yhteiskunnassa. Lukiolaissa (1998/629) koulutuksen tavoitteeksi
mairitellddn samalla tavoin opiskelijoiden kasvattaminen sivistyneiksi yhteiskunnan ja-
seniksi. Jo laissa on siis médritelty, miten opetuksen ensisijainen tehtévi on sivistdd lapsia

ja nuoria. Opetuksen muut siséllot pohjautuvat télle perimmadiselle tarkoitukselle.

Tarkemmin perusopetuksen on tarkoitus toteuttaa uusimman opetussuunnitelman arvoja
ja opetustavoitteita sekd kasvattaa lapsia ja nuoria toimimaan yhdessd muiden kanssa.
Perusopetuksen uudessa opetussuunnitelmassa mainitaan vanhat sivistyksen arvot: to-
tuus, oikeudenmukaisuus ja rauha. (POPS 2014.) Perusopetus on sivistdvadd, empatiaky-
kyyn pyrkividi ja oppimista toimimaan oikein itsed ja muita kohtaan. Sivistykseen kuuluu
myo0s itsesddtelyn opettelu ja vastuun ottaminen omasta kehityksestd sekd hyvinvoinnista.
Perusopetuksessa edistetdén hyvinvointia ja demokratiaa. Sen tulee edustaa taloudellista,

sosiaalista, alueellista ja sukupuolellista tasa-arvoa. (POPS 2014.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa korostetaan arvokasvatuksen merkitystd maail-
massa, jossa lasten ja nuorten arvoja muokkaavat monimediaisuus ja vertaissuhteet. Ar-
vokeskustelun myd6td oppilaita autetaan ymmartimédn kohtaamiaan arvoja, arvioimaan
niitd myds kriittisesti ja rakentamaan omaa arvoperustansa. Arvoja pohditaan kodin ja

koulun yhteistyossé, jotta oppilaan hyvinvointia voitaisiin parhaiten tukea. Henkiloston
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avoin ja kunnioittava suhtautuminen kotien erilaisiin tapoihin, uskontoihin tai kasvatus-
kisityksiin luo perustan rakentavalle vuorovaikutukselle. (POPS 2014, 15.) Lukio-opetus
puolestaan kehittdd arvo-osaamista kisittelemélld arvojen ja todellisuuden vilisid jannit-
teitd. Lukion sivistysihanteita ovat pyrkimys totuuteen, inhimillisyyteen ja oikeudenmu-
kaisuuteen. (LOPS 2015, 12.) Sivistykseen kuuluu eettinen pohdinta, myd&tédtunto ja rat-
kaisujen etsiminen. Avarakatseisuus ja toisesta huolenpito ovat osa sivistystd. (LOPS

2015.)

Yhtenédiskouluissa musiikinopettaja opettaa usein eri kouluasteilla. Téllin ty6 vaatii tark-
kuutta sen suhteen, minkd luokka-asteen opetussuunnitelman tai lainsddddnndn piirissi
opettaja on milldkin tunnilla (Poutala 2010). Opetettavasta luokka-asteesta riippumatta
opettaja toimii kuitenkin aina oppilaan kasvattajana. Opettajalta edellytetdan esimerkiksi
luokan hallintaa (Emmer & Sabornie 2014), eettisid toimintatapoja (Opettajien Ammatti-
jarjestd 2014) ja oikeudenmukaista arviointityotd (Opetushallitus 2015). Veli-Matti Virri
esittdd kiytannonldheisen jarjenkdyton, eettisen harkinnan ja hyveiden tukemisen olevan
kasvattajan tarkeitd tehtdvia (Varri 2004). Koulutuksen tarkoituksena on kasvaminen hy-

viaksi thmiseksi (lukiolaki 1998/629).

Hyvé ihmisyys ja hyvin eldmin késite ovat filosofisia teemoja. Arvot hyviin eldiméén
ovat lahtoisin jo kreikkalaisten filosofien ajatuksista. Esimerkiksi Aristoteles ja hinen
opettajakseen mainittu Platon korostivat hyvin eldmin merkitystd. Myohemmin 1980-
luvulla Maclntyre (1981) toteaa aristotelisen ndkemyksen olevan edelleen kéyttokelpoi-
nen tulkinta ihmisen eettisestd toiminnasta. Bjork (2016) tutkii hyvdd musiikkisuhdetta ja
ehdottaa, ettd musiikki voi toimia rakentajana ihmisen hyviélle eldmiselle. Yhteiskunnal-
lisessa keskustelussa taidetta ja musiikkia pidetddn usein yhteen tuovana ja parantavana

voimana erilaisten ithmisten valilla.

Hyvén eldmén saavuttamisessa kasvu hyvéksi ihmiseksi ja siihen liittyvdt hyveet ovat
tarkeitd. Hyveellinen ihminen pyrkii toimimaan pitdmailld yll4 korkeaa moraalista tasoa
ja hénen arvonsa ovat hyveelliset. Aristoteleen mukaan erityisen tirked on kohtuullisuu-
den hyve. Kohtuullisuuden I6ytdmiseen auttaa kdytdnnollinen jirki ja eettinen pohdinta.
Kasvatuksella voidaan tukea ihmisen hyveiden kehittymisti ja kasvatuksen avulla kehi-
tetddn ihmistd yhd paremmaksi ihmiseksi ja kansalaiseksi. (Aristoteles, Nikomakhoksen

etiikka.)

Kasvatus tapahtuu kotona, koulussa ja ndiden vuorovaikutuksessa. Kasvattajan tyohon

kuuluu harkinta toimintansa pddmééristd, vaatimuksista ja soveliaasta toimintatavasta.
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Aristotelisen ajattelun mukaan téllaista tilanteen edellyttdméa tietoa voidaan kutsua kdy-
tannolliseksi tiedoksi, jonka kdytdnnollinen jarki (fronesis) mahdollistaa. Fronesiksella ei
tarkoiteta tekniikkaa tai metodia, jonka avulla voitaisiin objektiivisesti ratkaista tilanteita.
Fronesis on tulkinnallinen hyve, johon voidaan tukeutua, kun kohtaamamme tilanne on
epdvarma ja entuudestaan tuntematon. (Vérri 2004, 59.) Tétd ajatusta voidaan hyodyntii
opettajan ty0ssd. Voidaan ajatella, ettd opettaja ammattinsa harjoittajana kykenee

fronesiksen avulla toimimaan haastavissakin tilanteissa.

Yksittéiset teot voidaan johtaa kdytannolliselld jarjelld suuremmista ohjaavista arvoista,
jotka opettaja on omaksunut. Hyvéa eldmaé ei ole irrallinen jokapdivéisistd asioista, vaan
yksittdiset teot ovat osa paamadraa. (Varri 2004, 28.) Kasvattaakseen oppilaita kohti hy-
vad eldméa opettajalla tulisi itsellddn olla selked nidkemys oikeasta ja vddrdstd (Spoof
2007, 3). Opettajan tyOssa tarvitaankin eettistd pohdintaa opetuksessa nékyvistd arvoista.
Opettajasta muodostuu monesti oppilaille my6s roolimalli (Lumpkin 2008). Parhaiten
opettaja toteuttaa roolimallin tehtdvadnsd antaessaan hyveiden, kuten kunnioituksen ja

vastuun, nikyd opetuksessaan (Varri 2004, 29).

Kasvattajalla on aina kasvatusvastuu, huolimatta mahdollisista arvaamattomista tilan-
teista (Vérri 2004, 29). Opettajan on tirkedd tiedostaa kasvatuksen padmairit, oikeutuk-
set ja mahdollisuudet sekd ndiden kysymysten taustalla vaikuttavat ihmiskisitykset
(Torma 1997, 214). Opettajan oma persoona on tydssi tirked tyOvéline ja tistd syysti
opettajan tyon luonteeseen kuuluu jatkuva uusiutuminen ja itsensd sivistiminen (Spoof
2007, 3). Oppilaita tutustutetaan koulussa aikansa yhteiskuntaan, globaaleihin haasteisiin
ja informaatioaikakaudella selvidmiseen (Hargreaves & Lo 2000). Arvo- ja moraalikysy-
mykset opetuksen suhteen vaihtelevat laajasti mediasta teknologiaan, ilmastonmuutok-
sesta ihmisoikeuksiin. Opettaja tukee oppilaan kriittisen ajattelun ja sivistyksen kehitysta

(Hossieni & Khalili 2011, 1307).

Opettajantyohon on viime aikoina liittynyt my0s yhi enenevéé ja laajempaa vastuuta,
byrokratiaa, pirstaleisuutta sekéd julkista krititkkid muun muassa sosiaalisen median
myo6td (Flores 2017; Hargreaves & Lo 2000). Vastuun haasteissa avustamaan voidaan
luoda erilaisia opettajan tyotd edistdvid dokumentteja, sdddoksid tai ohjeita. Esimerkiksi
Opettajien ammattijarjeston (2014) tekemén “Opettajan ammattietiikka ja eettiset peri-
aatteet” -dokumentin mukaan yhteiskunnan tulee pystya luottamaan opettajan ammatin
edustajan eettiseen toimintaan vaikeissakin tilanteissa, joissa vaaditaan nopeaa paatok-

sentekoa. Dokumentin tarkoituksena on tiedottaa ammattikunnalle opettajantyohon aina
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kuuluneesta eettisyydestd, joka ei kuitenkaan perustu sddntoihin ja valvontaan. Ammat-
tietiikka perustuu ammatinharjoittajan sisdiseen kisitykseen ammatin moraalisesta vaati-

vuudesta. (Opettajien Ammattijéarjestd 2014.)

Eettisid ohjeita tarvitaan tukemaan opettajaa tydssé, jossa opettajalla on velvollisuus toi-
mia opetussuunnitelman arvoperustan mukaisesti, mutta jonka omalle vastuulle harkinta
jaa. Opettajien Ammattijarjesto jarjestid myos opettajille mahdollisuuksia vannoa Ope-
tusalan eettisen neuvottelukunnan laatiman Comeniuksen valan, joka on opettajan tyota
tukeva eettinen ohjenuora (Opettajien Ammattijirjestd 2018). Valan tarkoituksena on tu-
kea opettajan tyotd ja ammattietiikkaa. OAJ:n mukaan vala myds vahvistaa opettajien
asiantuntijuutta ja luo yhteenkuuluvuuden tunnetta opettajien kesken. (Opettajien Am-

mattijarjesto 2018.)

Opettajan roolia avustamaan on my0s kouluissa kehitetty tukijirjestelmid, jotta opettaja
itse ei haastavimmissa tapauksissa joutuisi yksindén selvittimédn tilanteita. Kouluilta
edellytetddn perusopetuslaissa (1998/628) ja lukiolaissa (1998/629) oppilashuoltojirjes-
telmén jérjestamistd. Oppilashuollon katsotaan liittyvén ldheisesti koulun kasvatustehti-
vdin ja opetussuunnitelman mukaan siind otetaan huomioon lapsen edun ensisijaisuus
(POPS 2014). Jarjestelyissa ja kiistatilanteissa lapsen etu otetaan huomioon ennen muita.
Oppilashuolto-sanalla tarkoitetaan oppilaan hyvian oppimisen edellytyksid, fyysistd ja
henkistd terveyttd, sosiaalista hyvinvointia ja sen edistimistd kouluyhteisossd. (POPS

2014.)

Lukion opetussuunnitelmassa kdytetddn sanaa opiskeluhuolto, jota toteutetaan niin yhtei-
sOllisend kuin yksildllisendkin palveluna ja jonka tarkoitus on edistdd oppilaiden ter-
veyttd, hyvinvointia ja oppimista. Opiskeluhuoltoon sisillytetdén psykologi- ja kuraatto-
ripalvelut sekd opiskeluterveydenhuollon palvelut. (LOPS 2015.) Seka peruskoulun op-
pilashuolto ettd lukion opiskeluhuolto jérjestetdén monialaisessa yhteistydsséd opetus-, so-
siaali- ja terveystoimen kanssa. Huoltotyon toimintaa ohjaavat luottamuksellisuus seké
kunnioitus oppilasta ja hinen huoltajaansa kohtaan. Oppilashuollon edistdmiseksi ja tu-
kemiseksi voidaan perustaa erilaisia ryhmia tai toimintaa, joiden kehittimisen oppilaitos

saa itse madritelld. (POPS 2014; LOPS 2015.)
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2.2 Musiikkikasvattajan kasvatustehtava

Musiikkikasvatus itsessdén heijastelee aina oman aikansa yhteiskuntaa sekd suhdetta
menneeseen ja muihin kulttuureihin. Musiikkikasvatusta voidaan ajatella ikkunana sille,
mité kasvatuksessa yleisesti on kdynnissd (Jorgensen 2003). Tama tarkoittaa, ettd musiik-
kikasvatus voi toimia muutosvoimana seké koulutuksessa ettd koko yhteiskunnassa. Tai-
teet ovat jo alkuajoista 1dhtien kuvastaneet yhteiskuntaa ja kasvatusta ja niilld on vahva
yhteys kasvatukseen (Jorgensen 2003). Téssa luvussa kasitelldédn koulun musiikkikasvat-

tajan kasvatustehtdviai ja sitd, mikd koulussa on musiikinopetuksen tarkoitus.

Koulun musiikinopetuksen tehtdviné peruskoulussa on tutustuttaa oppilaat monipuoli-
seen musiikilliseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Opetuksessa
keskeistd on opettaa oppilaat tulkitsemaan merkityksid musiikissa, eri kulttuureissa ja eri-
laisissa yhteisOissd. Musiikin opetuksella kasvatetaan musiikillista osaamista ja oppilai-
den musiikkisuhdetta kohti elinikdistd musiikkiharrastuneisuutta. Musiikki aineena ra-
kentaa myds arvostavaa suhtautumista kaikkia kulttuureja ja musiikkeja kohtaan. (POPS
2014, 141.) Lukiossa musiikin opetus perustuu oppilaiden musiikkisuhteen syventdmi-
selle entisestddan. Musiikin opetuksella tuetaan oppilaan itsetuntemusta, hyvinvointia ja
itsetuntoa. Tdrkedd on sosiaalisen vuorovaikutuksen kehittyminen ja yhteistyd. (LOPS

2015, 211.)

Musiikin opettajalta koulussa edellytetdéin Suomessa yliopistossa suoritettua maisterin
tutkintoa, joka suoritetaan noin viiden vuoden aikana (Laes 2017, 5). Taideyliopistossa
musiikkikasvattaja koulutetaan omaamaan laajan musiikillisen yleissivistyksen, moni-
puolisen musiikkipedagogisen ammattitaidon sekd hallitsemaan laajasti musiikkiaineita
(Taideyliopisto 2018). Opettajien ammattitaitoon luotetaan ja heilld on avainrooli luku-
jarjestyksen suunnittelussa ja oppilaiden arvioinnissa (Laes 2017, 5). Musiikkikasvatta-
jilla, kuten muillakin opettajilla, on tyonsd suhteen suuri autonomia. Tétd pidetddn suo-

malaisen koulujérjestelmén etuna. (Sahlberg 2011; Juntunen 2015.)

Musiikkikasvattajan autonomia ja tarkalleen miéréttyjen opetusmetodien puuttuminen
musiikinopetuksessa aiheuttavat sekd menetelmallisté ettd sisdllollistd vaihtelua opetuk-
sessa. Onkin titen olennaista tarkastella musiikkikasvattajan tehtdvaa filosofisesta ja eet-
tisestd ndkokulmasta (Tirri & Puolimatka 2000, 158). Kasvatustehtdvan yhteydessa kisi-
telty hyve-etiikka nédyttaytyy musiikkikasvatuksen suhteen eettisend ammatinharjoittami-
sena (Higgins 2011; Regelski 2012; Silverman 2012.) Musiikkikasvattajan eettisid kysy-
myksid késitellddn usein filosofisista ldhtokohdista (Lien 2012, 81). Etiikkaan liittyviét
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aiheet kisittelevdat muun muassa sitd, miten musiikkikasvatuksen demokraattisuus muo-
dostuu (Woodford 2005), miten musiikkikasvatus voi edistdd suvaitsevaisuutta ja millai-
nen on suhde monikulttuurisuuteen (Schwabsky 2012), tai miten musiikkikasvatus voi

toimia koko kasvatuksen alan kehittdjand ja edelldkdvijédnd (Jorgensen 2003).

Musiikki avaa tien henkilokohtaiseen kehitykseen ja luovaan keksimiseen. Musiikki opet-
taa kuuntelemista, ristiriitojen sietdmistd, empatiaa ja improvisointia. (Lehtonen & Juvo-
nen 2009, 95.) Musiikintunneilla oppilaat oppivat niitd asioita yhteisesti, kasvamalla
osaksi yhteisdd. Musiikin on todettu lisddvéan sosiaalisia ja muita henkil6kohtaisia kykyja
(Kokotsaki & Hallam 2007, 93). Thmiset kommunikoivat musiikkia kdyttden esimerkiksi
tanssimalla, soittamalla tai puhumalla musiikista. Niitd yhteisollisyyden tunnetta lisddvia
tekij6ité ei voi tavoittaa muilla tavoin, kuin itse kokemalla. (Lehtonen & Juvonen 2009,

101.) Musiikin tydtavoille ominaisena voidaan yleisesti pitdd yhdessa toimimista.

Musiikkikasvatuksen voidaan nédhdd johdattelevan kohti hyvié elaméa ja yhteytti toisiin
ihmisiin. Amerikkalainen John Dewey vaikutti merkittivésti viime vuosisadan kasvatus-
ajatteluun ja hdnen tyotidn tarkastellaan usein musiikkikasvatuksen tutkimuksessa (V-
kevd & Westerlund 2007; Woodford 2005). Dewey pragmatistina pitdd tirkednd varsi-
naista musiikin tekemistd. Hanen tyossddn keskeinen kisite on learning by doing eli te-
kemélld oppiminen (Dewey 1916). Deweyn mukaan kasvatus on ihmisten inhimillisten
olosuhteiden parantamisesta ja hyvén eldmin tavoittelua, aristoteelisen periaatteen mu-
kaan (Dewey 1916; Laes 2006b, 47). Deweylainen musiikkikasvatus on kiinnostunut mu-
siikkia tekevistd yhteisostd, joka kehittdd yksilollisyyttd yhteisen toiminnan kautta (Wes-
terlund 2003, 56). Musiikkikasvatus onkin perusteltavissa silld, ettd musiikki itsessdén jo

konstituoi hyvaa eliméi (Laes 2006b; Westerlund 2003).

Demokratia musiikkikasvatuksessa tarkoittaa kunnioittavaa ja sallivaa ilmapiirid, jossa
oppilaita kasvatetaan kriittisiksi, autonomisiksi ja aktiivisiksi yhteiskunnan jaseniksi
(Heimonen 2014, 196). Dewey tunnetaan myds tyostdén deliberatiivisen demokratian
puolustajana. Voidaankin sanoa, ettd Dewey ldhti ty0ssddn demokratisoimaan koko inhi-
millistd kokemusta (Viakevda & Westerlund 2007, 102). Han mukaansa koulutuksen tar-
koituksena on laajentaa oppilaan kulttuurillista kokemusta (Westerlund 2002, 204). Op-
piminen muodostuu sosiaalisessa kontekstissa ja sosiaalisten kontekstien vélitykselld
(Westerlund 2002). Kun oppilas luokassa joutuu suhteuttamaan ajatuksensa toisten niako-
kulmiin, hén edistdd omaa sosiaalisuuttaan, moraalista ja dlyllistd kehitystdédn (Laes

2006b, 47). Deweyn mukaan demokratia on niissd arvoissa ja merkityksissi, joita thmiset
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luovat. Demokratia koskettaa jokaisen eldmaii, niin yksiloné kuin yhteisollisestikin. (Vi-

keva & Westerlund 2007, 102.)

Musiikin keinoin edistetddn oppilaiden kykyéd ilmaista tunteitaan ja toimia sosiaalisissa
tilanteissa. Musiikkikasvatuksen pddméérand on oppilaiden mahdollisuus itseilmaisuun;
omien tunteiden, ajatusten ja identiteetin ilmaisemiseen musiikin vilitykselld. Musiikki-
kasvatuksen painoarvon on néhty kohonneen entisestdin, kun tunteiden tutkimus ja tun-
nekasvatus ovat viime vuosikymmenini kasvattaneet suosiotaan. (Hallam 2010.) Musii-
kin tekeminen yhdessd on hyodyllistd sosiaalisten taitojen kehitykselle sekd tunneky-
vyille (Hallam 2010, 280). Musiikkikasvatus opettaa kriittistd musiikkiarvojen tarkaste-
lua seki lisdd sosiaalisia taitoja ja sosiaalista dlyd (Woodford 2005, 86). Ryhméssid mu-
siikin parissa tydskentely kehittdd yhteistyOkykyéd, itsevarmuutta, tarpeellisuuden tun-

netta ja johtajuustaitoja (Kokotsaki & Hallam 2007, 106).

Musiikkikasvattaja kykenee tyOssddn edistimédin asioita, jotka ovat suurempia kuin pel-
kiastdadn tekniset, kirjalliset tai laskennalliset taidot (Jorgensen 2010, 23). Musiikkikasvat-
taja on yhteiskunnallinen toimija. Yhteiskunnan vallitsevat teemat ja ideologiat vaikutta-
vat musiikkikasvatuksen perimmadisten tavoitteiden syntyyn. Ideologiat vaikuttavat sii-
hen, millaisia erilaisia musiikillisia odotuksia syntyy ja miten eri sosiaalisilla ryhmilld on
esimerkiksi mahdollisuus osallistua opetukseen. (Green 2003, 21.) Musiikkikasvatuksen
arvoperusta méérittdd opetuksen siséltdja. Opetussuunnitelmaan vallitseviin opetusideo-
logioihin vaikutetaan yhteiskunnallisella paatoksenteolla. (Vuorikoski ym. 2003.) Téten
myds musiikkikasvatuksen opetuksen sisdltoihin vaikuttavat padtoksentekijét yhteiskun-

nallisella tasolla.

Musiikkikasvattajalla voidaan ndhda olevan kehittyva pddoma, jonka avulla timé kyke-
nee pédidtoksentekoon hallitessaan luovaa tekemistd (Woodford 2005). Paatoksentekoon
Woodfordin kontekstissa liittyy poliittisuuden tausta-ajatus. Kasvattajan pddoman synty-
minen edellyttdd sitoutumista yhteiskunnalliseen keskusteluun sekd vahvaa ymmarrysti
siitd, mitd demokraattisella kasvatuksella tarkoitetaan. (Woodford 2005; Laes 2006a.)
Woodford haastaakin musiikkikasvattajia ponnistelemaan alansa eteen ja edistiméén sité
(Woodford 2005). Musiikkikasvattajat ovat demokraattisia johtajia ja toimivat ennen

kaikkea yhteiskunnan palveluksessa.

Musiikillinen toiminta on myds globaalia toimintaa, jota ihmiset ovat ylldpitdneet aikai-
sista ajoista ldhtien (Kelly 2002, 40). Musiikin avulla ldhestytdén globaalia tietoisuutta ja

siten voidaan tukea empaattisuutta ja herkkyyttd ihmisten vélilld (Heimonen 2012, 62).
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Globalisaatio tarkoittaa syvempéé keskindisriippuvuutta yhteisdjen vélilld, jota vahvista-
vat esimerkiksi talous ja teknologiset tietojarjestelmét. Musiikkikasvatuksen elementtien,
kuten musiikillisten rakenteiden analysoinnin, merkitysten, seké yhdessa tehtdvan musii-
kin avulla vaalitaan tunteita ja keskindistd kunnioitusta. (Heimonen 2012, 64.) Musiikki-

kasvatuksen avulla luodaan yhteyksid yhteiskunnalliseen ja globaaliin empatiaan.

Globaalin (global) ja paikallisen (local) vélille muodostui alun perin talouspuheessa
1980-luvulla kaytetty glocal. Paikallisessa voidaan ndhda globaalius ja toisaalta globaa-
lius nékyy paikallisesti. (Trippestad 2015, 20.) Jokainen oma “glokaali” musiikkityyli si-
saltdd omat oppimistavat sekd oman pedagogisen ndkdkulman. On vaikeaa méérittaa,
mitd kaikkea kunkin alueen glokaaliin musiikkimaailmaan sisiltyy ja tistd syysti opetta-
jan ei ole helppoa valita musiikin tunneilla kisiteltivdd materiaalia. (Ojala & Vikeva

2015, 90-91).

Tutkimukset ovat osoittaneet, miten opettajat valitsevat kasiteltdvin materiaalin enem-
min omien kuin oppilaiden preferenssien mukaan, vaikka pyrkivitkin olemaan oppilas-
lahtoisid (Georgii-Hemming & Westvall 2010). Tdmén myo6td voi seurata uusi alueelli-
suus, joka voi haitata oppilaiden laajaa, moninaista ja interkulttuurista oppimista (Ojala

& Vikevi 2015, 91).

Globaali kasvattajuus rakentuu kunnioitukselle seké yksilod ettd paikallisia tapoja koh-
taan, ymmartden historian sek keskindisriippuvuuden maailmassa (Trippestad 2015, 20).
Oppilaita on autettava ymmaértdméaén sosiaalisia ja kulttuurillisia perusteita, joita he tar-
vitsevat kohdatessaan ihmisid monista eri kulttuureista (Georgii-Hemming & Westvall
2010, 31). Onkin olennaista, ettd musiikkikasvattaja kykenee moraaliseen toimintaan ja

ongelmaratkaisuun haastavissa tilanteissa (Slagowski 2011, 2-3).

Musiikkikasvattajan etiikkaa voidaan tutkia kdytdnnonléheisesti, tarkastelemalla opetus-
tyOssd tapahtuvia aitoja tilanteita ja mahdollisia toistuvasti ilmenevid haasteita (Lien
2012, 82). Filosofiset 1dhtokohdat eettiselle pohdinnalle voidaan aloittaa opettajasta itses-
tddan. Opettaja on ithminen ja hinen itseytensi tulee tasapainottaa hinen kasvatustehta-
vansd kanssa, suhteessa erityisesti kasvatettaviin. Eettisid kysymyksid ovat, miksi opet-
taja opettaa, miten hin ohjaa oppilaitaan eldméédn hyvad elamia. Opettajan oma maailma,
hénen hyvinvointinsa ja unelmansa ovat olennaisia tarkasteltaessa opettajan parasta mah-
dollista onnistumista tyossadn. (Higgins 2011; Silverman 2012, 96.) Musiikkikasvatus on
moraalisesti haastava ala, silld opettajalla tulee olla samaan aikaan kyky luoda ja toteuttaa

tasa-arvoisia sdént6jd, mutta myds edistdd moraalia oppilaissa monimutkaisissakin tilan-
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teissa (Slagowski 2011, 3). Musiikkikasvattajalla itselldén on oltava ”vahva oma koke-
mus paitsi musiikista my0ds hyviastd” (Kainulainen 2005, 20), jotta olisi mahdollista 10ytaa

tie eettiseen kasvatukseen.

Luovaa tekemistd voidaan ajatella myos osana kriittistd ymmaérrystd opetettavan materi-
aalin ja maailman vililld. Musiikissa ilmaisunvapaus on usein yhdistetty vapauteen il-
maista tunteita. (Schmidt 2005.) My0s Freiren mukaan koulutus on palkitsevampaa, jos
silld edistetddn oppilaan halua ilmaista itseddn (Freire 1996). Suorannan késittelemééan
osallistavaan oppimiseen liittyvit myos jakaminen ja yhteisty0 tai luokka- ja sukupuoli-
rajojen ylittdminen. Pdaméaridnd on yhdenvertainen maailma, jossa ihmisid ei néhda eriar-
voisina perustuen talouteen, maantieteeseen, sukupuoleen, etnisyyteen, uskontoon tai
koulutukseen. (Suoranta 2005, 20.) Musiikkikasvattaja voi toimia yhteiskunnallisena vai-
kuttajana esimerkiksi kannustamalla yhdenvertaisuuteen, ennakkoluulottomuuteen ja it-

sensd ilmaisemiseen.

2.3 Valta ja sen kaytto

2.3.1 Nakokulmia vallankayttoon

Vallankiyttd voidaan mieltdd monin tavoin eri konteksteissa. Sanakirjan mééritelma val-
lankdyt6lle on “kontrolli, auktoriteetti tai vaikutusvalta toisiin ihmisiin” (Merriam-Webs-
ter 2019). Téssd luvussa vallankdyttod tarkastellaan erilaisten valtateorioiden nakdkul-
mista. Musiikkikasvattajan valta eroaa ldhtokohdiltaan monin tavoin yhteiskunnallisista
vallankdyton teorioista. Koin kuitenkin tarpeellisena tarkastella vallankdytt6d myos ylei-
semmin kuin vain musiikkikasvatuksellisesta ndkokulmasta. Musiikkikasvattajan valtaa

késitellddn luvussa 2.3.2.

Valta voidaan ndhdé kykyni saada toinen thminen tekeméén jotakin, mitd tima muutoin
el tekisi (Dahl 1957, 202-203). Vallankdytossé on siis kyse kyvysté tai mahdollisuudesta
saada toinen henkild tai suurempi ryhmé (kuten koululuokka) toimimaan haluamallaan
tavalla. Dahlin méaéritelméén sisdltyy oletus siitd, ettei vallankdyton kohde ilman vallan-
kayttod tekisi vapaachtoisesti vallankéyttdjan edellyttiméé asiaa. Dahl myo0s késittelee
mahdollisuutta verrata keskendén eri henkiloiden vallan méérad (Dahl 1957, 209). Dahlin

teoria perustuu kisitykselle vallasta suhteena ithmisten vililla (Dahl 1957, 203).

Valtaa voidaan tarkastella myds sen kdyttdjan legitimiteetin ndkokulmasta. Tama tarkoit-

taa sitd, hyviksytdanko valtaa kiyttdva yksilo roolissaan vallankdyttdjand. Saksalainen
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sosiologi Max Weber (1964, 91-104) méérittelee kolme erilaista tapaa kdyttad legitiimié
valtaa: laillisen, traditionaalisen ja karismaattisen tavan. Laillinen vallankaytto tarkoittaa
sdantoihin perustuvaa, hallinnollista ja laillisesti perusteltua vallankéyttod (esimerkiksi
tasavallan presidentti Suomessa). Traditionaalinen vallankdytté perustuu aina olemassa
olevaan tottumukseen legitiimistd vallankdyttdjastd (esimerkiksi kuninkaalliset). Karis-
maattinen vallankdyttd perustuu vallankdyttdjan henkilokohtaiseen karismaan (esimer-
kiksi uskonnolliset tai poliittiset johtajat), jonka takia johtajan vallankdytto koetaan legi-
tiimind. (Weber 1964.) Nidkokulmaan sisiltyy oletus siité, ettd jos valtaa pyritddn kaytté-

méén ilman mitidén ndistd tavoista, vallankayttéja ei ole legitiimi.

Vallankiyttoon liittyy olennaisesti hierarkinen rakenne valtaa kayttdvin auktoriteetin ja
muiden toimijoiden vilill4; toiset kayttavét valtaa, toiset ovat vallankdyton kohteina. We-
berin jilkeen Michael Foucault’n jatkama vallan tutkimus tuo vallan enemmén koko yh-
teiskuntaan, pois pelkin politiikan kentiltd. Foucault’n mukaan valta on kaikkialla, liuen-
neena diskursseihin ja késityksiin totuudesta. Valta on sosiaalisissa rakenteissa, eiké val-
lan késitettd voida myoskéén taydellisesti madritelld. (Foucault 1991.) Auktoriteetin legi-
tiimi valta nékyy arkipdivéssa laillisina instituutioina, joita kansalainen noudattaa. Valta
ei titen ole vain voimankdyton véline, vaan sitd ei voi aina erottaa totutuista rakenteista.
Valta on kaikkialla, ja siten ei missddn, joten se ei ole toimija eikd pelkké rakenne (Fou-
cault 1998, 63). Foucault’n miirittelema valta ei ole kenenkdidn kaytettdvissa kaikissa

konteksteissa.

Valtakisitykset voidaan ndhdd myds toistensa vastaisina ja keskendén erimielisind. Fou-
cault kiisteli Jirgen Habermasin kanssa siitd, kumman késitys kuvaa paremmin valtaa
yhteiskunnassa. Habermas on kriittinen teoreetikko, joka tunnetaan erityisesti kommuni-
katiivisen toiminnan teoriasta (Habermas 1981). Habermasin mukaan ihmiskunta pystyy
ratkaisemaan ongelmia oikeanlaisen, rationaalisen kommunikaation avulla. Habermas
painottaa kaikkien oikeutta saada olla mukana luomassa arvoja ja normeja yhteiskunnassa
(Bladh & Heimonen 2007, 2). Kommunikatiivisen rationaalisuuden avulla pyritddn 16y-
tdmédn yhteisymmarrys tasa-arvoisten keskustelevien yksildiden kesken ja muodosta-

maan perusta deliberatiiviselle demokratialle (Bladh & Heimonen 2007, 3).

Habermasin deliberatiivisessa ajattelussa olennaista on diskurssietiikka, keskustelun
etiikka, jossa merkittdvad on ideaali kommunikaatiotilanne. Téssi kaikki ovat tasa-arvoi-
sia keskustelijoita ja argumentteja arvioidaan niiden ansioiden, ei esimerkiksi niiden esit-

tdjien mukaan. Tdmin myota padtoksenteon legitimiteetti riippuu siitd, missd médrin sen
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prosessi muodostaa ideaalia kommunikaatiotilannetta. Kaikilla kansalaisilla tulee olla rei-
lut mahdollisuudet osallistua julkiseen keskusteluun. Tdssé ideaalissa tilanteessa saavu-
tettua yksimielisyyttd voidaan pitdd riippumattomana ihanteena, jota voidaan soveltaa
paitosten arvioinnissa. Padtds on siis legitiimi, jos se tehdddn keskustelemalla ja mikali

paitds perusteluineen on kaikkien keskustelussa mukana olleiden mielestd hyvaksyttava.

(Habermas 1996, 278-279.)

2.3.2 Musiikkikasvattajan vallankaytto

Neljd vuotta sitten julkaistun "Music Education and Power” -teemanumeron (Musiikki-
kasvatus 02/2014) artikkelikutsussa kirjoituksia etsittiin muun muassa aiheilla musiikki-
kasvattajan vallankdyttd, oppilaan valtauttaminen ja musiikkikasvatuspolitiikka (Vikeva
2014). Teemanumeron artikkelit kasittelivit muun muassa pedagogijohtoista toimintaa
yhteissoitossa Foucault’nkin késitteleméén panopticon-vankilaprototyypin nikokulmasta
(Owens 2014), suomenruotsalaisia musiikinopettajien ndkemyksid kulttuurillisesta moni-
muotoisuudesta (Westvall 2014) ja populaarimusiikin akatemisoitumiseen liittyvid en-
nakko-oletuksia (Tonsberg 2014). Jokaisessa artikkelissa sivutaan siis musiikkikasvatuk-
sen yhteyttd valtaan. Eri ndkdkulmien maira kertoo siitd, miten monin eri tavoin musiik-

kikasvattajan vallank&yttd voidaan mieltia.

Viime aikoina kirjallisuudessa on kisitelty musiikkikasvattajan valtaa esimerkiksi musii-
kintuntien materiaalisisdllossd erityisesti populaarimusiikin ja sensuurin ndkdkulmista
(Kallio 2015). Kallion mukaan populaarimusiikin tuominen mukaan koulujen musiikin-
opetukseen ei yksinddn ole keino luokkahuoneen demokratian tai inkluusion edista-
miseksi. Sosiaalisen sensuurin, sisdltovalintojen heterogeenisyyden seké identiteettien
moninaisuuden tarkastelu voi auttaa sek oppilaita ettd opettajia harkitsemaan uudelleen

hyvéa musiikkia tai oppijuutta. (Kallio 2015, 105.)

Valta-aspekti on esilld my0s tutkimuksissa liittyen sukupuolten véliseen tasa-arvoon (ks.
esim. Hallam ym. 2008; Koskela 2011; Kuoppamiki 2015; Westerlund & Partti 2018).
Sukupuolentutkimukseen linkittyvé tutkimus analysoi yhteiskunnan konstruktioita liit-
tyen nais- ja miesoletettujen sukupuoleen liittyviin toiminnan raameihin ja sithen, miten
ndma nikyvat musiikinopetuksessa. Samanlaista tematiikkaa késittelee Leppénen (2010)
lasten musiikkikulttuurien nédkokulmasta; miten lastenmusiikin kulttuuriin ja sukupuo-

leen liittyvit késitykset muodostuvat ja kenelld on oikeus paattaa niisti (Leppénen 2010).
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Vallankiytto liittyy my0s erityisoppilaiden inkluusioon (Laes 2017). Oppijoita on mo-
nenlaisia, ja kasvatuksen on vastattava moninaisen yhteiskunnan tarpeisiin jo musiikki-
kasvattajien koulutuksen aikana. Opettajien on oltava valmistautuneita kiayttiméén erilai-
sia opetusmetodeja (Laes 2017, 166). On tarkasteltava myds sité, kenelld valta on ja miten
homogeenisesti sitd kdytetdan. Niin musiikinopetusta kuin musiikinopettajien koulutusta
tulee altistaa kriittiselle tarkastelulle ja alati pyrkid kehittyméén (Laes 2017). Kuuntelu-
kasvatuksen tutkimuksessa puolestaan valta-asema ndkyy ddnenkdytollisend valtana.
Kuuntelukasvatukseen liittyy tunneilla tapahtuvan aktuaalisen musiikin kuuntelun lisdksi
eettinen, kriittinen ja kokemuksellinen kuuntelu. Aénti ylip4itiin voidaan tarkastella val-

tana. (Kankkunen 2018.)

Opettajan oletetaan olevan neutraali tiedonjakaja, joka perustaa opetuksensa tutkimuk-
seen (Vuorikoski ym. 2003). Postmoderni kasvatusajattelu perustuu yksilon itsejirjestay-
tyvéédn kehitykseen ja kontrolliin (Sahlberg 1996). Opettajan autonomia voidaan nihda
luottamuksena opettajan ymmarrykseen ammattinsa vaatimista hyveistd ja opettajat ar-
vostavat tdtd ominaisuutta tydssddn (Vangrieken ym. 2017, 302). Seké oppilas ettd opet-
taja kykenevit itsendiseen tyohon, eikéd heiddn toimintaansa tarvitse alati valvoa, vaikka
opettaja tekeekin yhteisty6td hallinnon ja muiden opettajien kanssa. Suomessa opettajan
tyohon kuuluvaa autonomiaa pidetdén usein hyvinid asiana (Sahlberg 2011; Juntunen
2015) ja muihin valtioihin verrattuna Suomessa painotetaan opettajan korkeaa moraalia
ja ammattitaitoa verrattuna ulkoiseen kontrolliin (Errs ym. 2016, 16). Tami autonomia

antaa tilaa opettajan itsendiselle ajattelulle.

Vapaus edellyttidd kuitenkin opettajan eettisen pohdinnan lisddntymisti (Spoof 2007, 3).
Opettaja padttad itse, miten edistdd oikeudenmukaisen ja demokraattisen yhteiskunnan
tulevaisuutta (Spoof 2007, 2). Jokaisella ammattikunnalla on etunsa, niin myos opettajilla
(Vuorikoski ym. 2003). Voidaan pohtia, mité tarkoittaa opettajan neutraalisuus; voisiko
thminen opettaa tiysin tuomatta henkilokohtaisia arvojaan esiin. Musiikkikasvattajan val-
lankayttoon liittyy kyky kasitelld kriittisesti oman alan vallitsevia olosuhteita (Regelski
2014, 77). Laaja autonomia mahdollistaa my06s vallan védrinkdyton luottaecssaan opetta-

jan omaan eettiseen harkintaan.

Ammattitaidon puute voi olla haitallista niin putkimiehen kuin musiikinopettajan amma-
tissa (Regelski 2009, 3). Musiikkikasvattajan on mahdollista kdyttd4 rooliaan manipuloi-
viin tarkoituksiin. Indoktrinaatioksi kutsutaan opetusta, jossa opettaja kdyttdd asemaansa

saadakseen oppilaat omaksumaan uskomuksia, joita he eivit muuten omaksuisi (Puoli-
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matka 1997, 17). Opettaja kdyttdd tilloin asemaansa vaérin eikd kehitd oppilaan valmiuk-
sia oppia, arvioida ja ymmartad kisiteltivad asiaa (Puolimatka 1997, 29). Musiikkikas-
vattaja voi myds koulutuksessaan saada vahvan késityksen siitd, millaista musiikkia on
syyté tukea. Hén toisintaa titi oppia sen jélkeen tyOeldméssd. Tdma ei edistd monimuo-
toisuutta ja toisintaa vallitsevia olosuhteita. (Regelski 2014, 78.) Keskustelua tuleekin

kayda siitd, mikd on musiikkikasvattajan tirkein tehtdva (Regelski 2009, 3).

Suvaitsevaisuuteen kasvattaminen tai historiallisten perinteiden keskusteluttaminen kuu-
luvat myds musiikkikasvattajan vallankédytt6on. Monikulttuurisuus kasvatustydssd maa-
ritellddn muun muassa kykynd arvostaa ja ottaa mukaan oppilaat eri etnisisté, uskonnol-
lisista taustoista mukaan koulun toimintaan tasa-arvoisina osina yhteisdd. (Theoharis
2007; Schwabsky 2012.) Monikulttuurisuus luo uusia velvoitteita kouluille esimerkiksi
hallinnon, lukujérjestysten sekd luokkaryhmien integraation suhteen. Moninaisuutta voi-
daan edistdd vain, jos vallitsee yhteinen konsensus diversiteetin olennaisuudesta

(Schwabsky 2012, 103).

Westerlund ja Karlsen (2017) edellyttiavit opettajilta refleksiivisyyttd ja syvempédd kes-
kustelua kulttuurien monimuotoisuudesta, jota tulisi tarkastella koko laajuudessaan. Mo-
nikulttuurisuutta painotettaessa voidaan sortua yhd enemmén lokeroimaan yksioikoisesti
kulttuurien ominaisuuksia. Musiikkikasvattajien tulee Westerlundin ja Karlsenin mukaan
kehittié jatkuvan arvioinnin menetelmid, joiden avulla tyostetddn ajatuksia, varjelematta
tiukkoja késityksid “oikeasta”. (Westerlund & Karlsen 2017.) Hess puolestaan tutkii lu-
kujérjestyksen “valkoisuutta”, rakenteissa havaittavaa rasismia ja sitd, mité tarkoittaa ro-
dullinen tiedostaminen (Hess 2017, 16). Hess toivoo suorempaa kielenkéyttdd ja suoraa

puuttumista rakenteellisiin ongelmiin (Hess 2017, 35-36).

Alueellisesti voidaan tarkastella, missd madrin opetus eroaa urbaanien ja ruraalien koulu-
jen vililla. Corbett viittdd opetuksen sisdltod madrittelevin valtakeskittymén painottuvan
kaupunkeihin verrattuna maaseutualueisiin (Corbett 2016, 14). Maantieteelliset eroavai-
suudet ja erilaiset kulttuuriperimit ovat yhteydessd muodostettavaan lukujirjestykseen ja
musiikintuntien sisdltoon. Valtion tasolla vallitsee sama opetussuunnitelma, muttei aina
ole selvii, kenen perinnettd koulut jakavat eteenpéin oppilaille (Kristiansen 2014, 631).
Kaupunkikeskeisyys voi johtaa epavarmuuteen siitd, mikd on paikallisen koulun rooli ja
millaiseen yhteiskunnan kansalaisuuteen oppilasta tulisi koulussa kasvattaa (Kristiansen
2014, 631). Musiikinopettajat ovat uniikissa asemassa voidessaan luoda siltoja erilaisten

kulttuuristen, sosiaalisten ja institutionaalisten raja-aitojen yli (Woodford 2005, 76).
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Opettajan tehtdvddn vallankéyttdjdnd kuuluu harkinta siitd, miten hdn huomioi timén

opettaessaan.

Vallankdytté musiikkikasvatuksessa ulottuu luokkahuoneen ulkopuolelle esimerkiksi yh-
teiskunnan instituutioiden muodossa. Yhteiskunnallinen paatoksenteko vaikuttaa musii-
kin harrastusmahdollisuuksiin ja méaérarahoihin. Musiikin harrastaminen on usein kallista
ja alueellisesti harrastusmahdollisuudet vaihtelevat. Vallankédytt64 on myds tasa-arvois-
ten harrastusmahdollisuuksien lisddminen kaikille lapsille, riippumatta heidin taustastaan
tai perheen taloudellisesta tilanteesta. Tdman takia tarkastellaan my6s musiikinopetuksen
saavutettavuutta koko Suomen laajuisesti. Matalan kynnyksen kulttuuriharrastamista voi-
daan edistidd koulujen ja musiikkioppilaitosten yhteisty6lla (OKM 2017). Kulttuurihar-
rastaminen vaatii kuitenkin rahoitusta. Jokaisella aineella on omat poliittiset tukijansa,
jotka pyrkivit nostamaan oman aineen tirkeyttd yhteiskunnan paétoksissa (Hebert & Hei-

monen 2013, 138).

Vallankéyttdjan vastuusta seuraa kysymys, millaista taitoa musiikkikasvattajalta luokka-
huoneessa tarkalleen ottaen edellytetdin. Musiikkikasvattajan koulutuksessa painotetaan
musiikillista taitoa, minkd vuoksi valmistuessaan musiikkikasvattajat saattavat olla vé-
hemmin valmistautuneita varsinaiseen opettamiseen (Regelski 2014, 77). Musiikinluo-
kassa oppilaalla voi olla enemmén tietoa tai taitoa kuin opettajalla ja toimiminen seka
vallankayttijind, pedagogina etti suvereenina substanssiosaajana voi olla haastavaa. Toi-
saalta musiikinluokan konseptiin sopii myds Rancieren ajatus tietiméattoméstd opetta-
jasta, jonka mukaan kaikki ihmiset ovat yhtd lailla dlykk&itd. Myos opettajalla on oikeus
olla tietimiton. Hénen tehtdvdnsd on oppimisen fasilitointi, ei paremmuus oppilaisiin

verrattuna. (Ranciere 1987.)

Kokoan edeltivin katsauksen seuraavasti: musiikkikasvattajan vallankdyttoon kuuluu
oman tyon reflektointi. Opettajan nauttima autonominen vapaus edellyttdd jatkuvaa eet-
tistd pohdintaa ja kriittistd kehitystyotd. Musiikkikasvattajan vallankdytdn onnistumista
voidaan peilata sithen, missd méérin hin kykenee luomaan luokkahuoneesta tilan, jossa
jokainen kokee itsensé tervetulleeksi ja oman musiikkinsa, muusikkoutensa seké persoo-
nansa hyviksytyiksi. Jos musiikkikasvattaja epdonnistuu vallankdyttdjan roolissaan tuke-
maan hénelti opetussuunnitelmassa edellytettyjd arvoja ja velvollisuuksia, voidaan hdanen

legitimiteettinsd kasvatustehtivii toteuttavana vallankéyttdjané kyseenalaistaa.
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2.4 Vallankayton oikeudenmukaisuus

Monille opettajille oikeudenmukaisuus on tirkeéd eettinen periaate. Oikeudenmukaisuu-
teen kuuluu tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdminen seki syrjinnén ja suosimisen
valttdiminen (Opettajien Ammattijarjestd 2014). Oikeudenmukaista opettajaa pidetdan
my0s usein hyvéni opettajana (Donat ym. 2018, 30-31). Oikeudenmukaisuus liittyy opet-
tajan rooliin vallankéyttdjina, silld hdn tekee roolissaan monia paitoksid, jotka vaikutta-
vat oppilaiden késitykseen oikeudenmukaisuudesta. Onkin tirkeédd tarkastella ensin sité,
miten oikeudenmukaisuus voidaan méadritelld. Taémén luvun aluksi nostan esiin rawlsilai-
sen oikeudenmukaisuuskisityksen esimerkkind siitd, miten oikeudenmukaisuus teoreet-
tisesti voidaan ymmartdé. Tarkoituksena on kuitenkin tarkemmin keskittyd nimenomaan
musiikkikasvattajan oikeudenmukaiseen vallankéyttoon. Tatd kasittelevét kaksi alalukua:

luokkakulttuuri ja arviointi.

2.4.1 Oikeudenmukaisuus

Oikeudenmukaisuuteen liittyy paljon erilaisia teorioita, joista Rawlsin oikeudenmukai-
suusteoria on erds tunnetuimmista. Sitd sovelletaan edelleen tutkimuksessa oikeudenmu-
kaisuudesta (ks. esim. Elliott 2007; Hebert & Heimonen 2013; Spruce 2017). Teoksessa
”Oikeudenmukaisuusteoria” (alkuperdisteos 1971, suomennos 1988, uudistettu laitos
1999) Rawls esittdd sopimusteoreettisen ajatuksen tietiméttomyyden verhosta. Tietdmét-
tomyyden verho vallitsee hypoteettisessa tilanteessa, jossa kukaan osapuolista ei tunne
omaa ikddnsi, sukupuoltaan tai paikkaansa yhteiskunnassa. Namai tietdmattomat yksilot
valitsevat sddnnot oikeudenmukaiselle yhteiskunnalle. Heidédn valitsemansa saannot ovat
seuraavat: 1) kaikille ihmisille tulee suoda mahdollisimman suuri vapaus, joka ei kuiten-
kaan ole ristiriidassa toisten ihmisten vapauksien kanssa (vapausperiaate) 2) yhteiskun-
nan eriarvoisuudet tulee jarjestdd niin, ettd ne hyddyttavit kaikkia, ja eriarvoisuudet kos-

kevat vain kaikille avoinna olevia asemia (eroperiaate). (Rawls 1988, 46-57.)

Rawlsin mukaan ei ole oikeudenmukaista uhrata yhden henkilén onnellisuutta silld eh-
dolla, ettd maksimoidaan toisten henkildiden onnellisuus (Rawls 1988, 4; Eliane 2015,
29). Rawlsin mukaan yhteiskunnallista eriarvoisuutta tulisi arvioida eroperiaatteen mu-
kaisesti. Tdma tarkoittaa, ettd eriarvoisuuksien tulisi hyddyttdd myos heikommassa ase-
massa olevia. (Rawls 1988, 46—57; Setdld 2003, 141-143.) Taméa nakdkulma on mielen-

kiintoinen ja jopa haastava siirryttdessa todellisen yhteiskunnan kontekstiin. Rawls selit-
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tad kasitystddn eroperiaatteesta tarkemmin kayttamalla kisitettd proseduraalinen oikeu-
denmukaisuus (Rawls 1999, 73-75). Puhdas proseduraalinen oikeudenmukaisuus osoit-
taa ainoastaan oikeudenmukaiset ja reilut ominaisuudet prosessille. Téll6in oikeudenmu-
kaisuuden toteutuminen riippuu siitd, miten reilu prosessi itsessddn on. (Rawls 1999, 74—

75.)

Rawlsin teoria oikeudenmukaisuudesta perustuu sopimusteoreettisesti luotuun oikeuden-
mukaisuuskésitykseen. Talloin voidaan kritisoida sitd, milld perustein oikeat, olemassa
olevat ihmiset hyvéksyisivit hypoteettisessa tilanteessa luodut sdédnndt oikeudenmukai-
suudelle (Setild 2003). Myds Rawlsin ndkdkulmaa prosessin oikeudenmukaisuuden riit-
tavyydestd reiluuden saavuttamiseksi on kritisoitu. Taloustieteiliji Amartya Sen muun
muassa kritisoi Rawlsia siitd, etteivdt ideoiden pohjalta esitetyt toteamukset reiluudesta
auta todellisuuden aitoja ongelmia tasa-arvon suhteen (Sen 2009, 52—74). Sen tunnetaan

tutkimustyostién globaalia epétasa-arvoisuutta vastaan.

Rawlsin késitys oikeudenmukaisuudesta on enemmaén ideaali, eikd niink&én sidoksissa
aitoon yhteiskuntaan. Se kiinnittdd vdhdn huomiota esimerkiksi rotuun tai koulutukseen
(Thompson 2017, 447). Thompson kuitenkin tulkitsee Rawlsin tekstistd, miten koulutus
osallistuu rikastamaan ihmisen sosiaalista elaméa, lisddméddn itsearvostusta ja tutustuttaa
oppilaat yhteiskunnan rakenteisiin ja ihmisten tasa-arvoon siind. Kasvatus siis tukee ja
stabilisoi oikeudenmukaisen yhteiskunnan ideaalia. (Thompson 2017, 449.) Tédten Rawl-
sin kdsitykset edelleen pohjautuvat ideaaliin, eivétka sisdlld todellisen maailman ongel-
mia, kuten kasvatuksen eriarvoisuutta tai koulujen sisdisid konflikteja. Rawlsin oikeuden-
mukaisuusteoriassa on kuitenkin monia elementtejé, joita tdssa tydssd voidaan tarkastella,

huolimatta teorian ideaalisesta luonteesta.

Rawlsin teorian ajatuksia voidaan soveltaa musiikkikasvatuksen kontekstiin, esimerkiksi
oikeudenmukaisen lukujirjestyksen luomisessa. Kotro (2012) ehdottaa, ettd lukujirjes-
tystd suunniteltaessa tulisi vallita tietdméttomyyden verho, jolloin kaikki aineet saisivat
samanlaisen kohtelun (Hebert & Heimonen 2013, 138). Tietimittomyyden verhon ide-
aalia voidaan ajatella yleisemminkin tydkaluna oikeudenmukaisen valinnan tekemiseen.
Aiemmin késiteltyjd opettajan vallankdyton muotoja voidaan tarkastella tietdmattomyy-
den verhon avulla: jos musiikkikasvattaja ei tunne oppilaitaan, millaiset sdénnot ovat kai-
kille oikeudenmukaiset ja toisaalta millaisia ennakkoluuloja syntyy tietiméttdmyyden

verhon poistuttua.
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Oikeudenmukaisuus voidaan tarkemmin jakaa esimerkiksi kulttuuriseen ja sosiaaliseen.
Kulttuurinen oikeudenmukaisuus siséltdd yleisesti identiteettiin, etnisyyteen tai uskon-
toon liittyvit asiat ja niiden kohtaamat alentavat rakenteet (Elliott 2007, 65). Kulttuurinen
oikeudenmukaisuus on aina kontekstuaalista: aikaan ja paikkaan sidottua. Késitys oikeu-
denmukaisuudesta muuttuu ajan myd6té ja eri asiat ovat oikeudenmukaisia eri paikoissa.
(Elliott 2007, 67.) Sosiaalinen oikeudenmukaisuus kasvatustyossd edellyttdd huomion
kiinnittdmistd oppilaisiin vaikuttaviin sosiaalisiin ja taloudellisiin eroihin seka diversitee-
tin tukemista ja epdoikeudenmukaisuuksiin puuttumista (Palmer 2018, 23). Kasvattajan
tehtédvind on tiedostaa sosiaalisen oikeudenmukaisuuden kysymykset ja reflektoida omaa
toimintaansa. Tutustumalla oppilaiden kokemuksiin opettaja voi saada itselleen ja kou-

lulleen my0s arvokasta tietoa tyonsa kehittdmiseksi. (Palmer 2018, 27.)

Oikeudenmukaisuus voidaan ndhdé yhteison yhteisend keskusteluna, jossa jokainen osal-
listuu oikeudenmukaisten periaatteiden luomiseen. Rawlsin mydhempi tuotanto kisitte-
lee kohtuullisuutta ja kohteliaisuutta padtoksenteossa, sekd Habermasin tavoin delibera-
titvista, julkiseen keskusteluun perustuvaa paitoksentekoa. Rawls kirjoittaa kohteliai-
suuden velvollisuudesta”, joka edellyttdd muiden nikdkulmien kuuntelemista, eri nako-
kulmien maltillista arviointia, sekd pyrkimystd muodostaa maltillisia mielipiteitd. (Rawls
1993, 217.) Yhteinen keskustelu on tirkedd ylipadtadn kirjallisuudessa koskien demo-
kraattista luokkahuonetta, jossa oppilaat osallistuvat paidtoksentekoon tasa-arvoisina ja
jokaisella on oikeus sanoa mielipiteensé (ks. esim. Dewey 1916; Woodford 2005; Bladh
& Heimonen 2007; Vikeva & Westerlund 2007).

2.4.2 Kasvattajan oikeudenmukaisuus

Opettajan oikeudenmukaisuus vahvistaa tunnetta kouluun kuulumisesta ja kannustaa tot-
telemaan yhteisid sédént6jd niin koulussa kuin laajemminkin eldméssd (Donat ym. 2018,
31). Luokkakulttuuri mééritelldén toimintana, jota opettajat harjoittavat luodakseen ym-
pariston, joka tukee oppilaiden sosiaalista, akateemista ja tunne-eldmén kehitystd (Emmer
& Sabornie 2014, 6; Evertson & Weinstein 2006). Oikeudenmukaisen luokkakulttuurin
luominen vaatii opettajalta paljon huomiota, eikd mikddn yleinen séénto riitd ratkaise-
maan kaikkia tilanteita. Yksittdinen tapaus saattaa muuttaa tdysin oppilaan késityksen
opettajan oikeudenmukaisuudesta. Luokkakulttuurin luominen vaatii aikaa ja totuttelua
(Emmer & Sabornie 2014.) Opettajan on johdettava vaatimiaan kéyttdytymissdantoja
omalla esimerkillddn (Gordon 2001). Luokkakulttuurin luominen on aloitettava alusta
ldhtien suunnitelmallisesti (Gordon 2001, 19).
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Oikeudenmukaisuuden kokonaiskuvan hahmottaminen saattaa olla oppilaalle haastavaa.
Oppilas nékee opettajan ratkaisut usein itseensd kohdistuvana, eikéd osaa suhteuttaa saa-
mansa kohtelua ymparistoonsé. Tédten epdoikeudenmukaisuutta voidaan kokea tilanteissa,
joissa opettaja nimenomaan on pyrkinyt tietoisesti oikeudenmukaiseen ratkaisuun. (Spoof
2007, 22.) Oikeudenmukaisuuden ndkokulmasta on térkedd, ettd opettaja osoittaa kiin-
nostusta kaikkia kohtaan ja tekee selviksi, mitd oppilailta odotetaan. Opettaja voi va-
lietappeja luomalla auttaa oppilasta, joka kokee olevansa huono tai pelkdd epdonnistu-
mista. (Gordon 2001, 19.) Oppilailla on koululuokassa myds omia mielipiteitd, joita he
haluavat lausua déneen. Opettaja joutuu tekemién valintoja tasa-arvon suhteen: jos yhden
henkilon vapaus luokkahuoneessa voidaan ottaa pois, voidaan samoin tehdd kaikille.

(James ym. 2015, 6.)

Arviointi on koulun musiikinopettajan valttdmiton, lainmukainen tehtdvé ja siithen liittyy
kysymyksid oikeudenmukaisuudesta. Opettajan antamalla palautteella on erityinen vai-
kutus oppilaan késitykseen itsestddn ihmisend (POPS 2014, 47). Arvioinnilla ohjataan ja
kannustetaan opiskeluun ja kehitetddn oppilaan kykya arvioimaan omaa kehitystian (pe-
rusopetuslaki 628/1998, 22§). Opetussuunnitelmat painottavat monipuolista ja jatkuvaa
palautteenantoa, jolloin oppilaalla sdilyy hyva késitys omista taidoista ja kehityskohteista.
Arviointi on opettajien keskeisid pedagogisia keinoja oppilaiden kehityksen ja oppimisen
tukemiseen (POPS 2014, 47). Oppilasta arvioidaan valtakunnallisiin kriteereihin suh-
teutettuna, eikd verrata muihin oppilaisiin (Kauppinen & Vitikka 2018). Arviointikritee-
rien liiallinen korostaminen voi my0s kééntdd opettajan tehtdvii vastaamaan opetukses-
saan pelkdstdén kriteereihin (Ferm Almqvist ym. 2017). Arvioinnin tarkoituksena on kui-
tenkin tukea oppilaan kasvua ja oppimista. Taten arvioinnin oikeudenmukaisuus on tér-

keaa.

Opettajalta edellytetddn tuntien suunnittelua, selkedd kommunikaatiota ja riittdvda ohjas-
tusta, jotta voidaan edistdd oppilaiden oppimista ja hyvid toimintatapoja (Gordon 2001,
19). Opetushallitus on julkaissut Jirjestyssddntdjen laatiminen” -dokumentin (2016),
jota opettaja voi kayttia tyonsa tukena. Sen mukaan kaikille oppilaille tulee jdrjestdd mah-
dollisuus osallistua jérjestyssdintdjen valmisteluun, jolloin oppilaat myds sitoutuvat
sdantdihin paremmin (Opetushallitus 2016, 7). Asioiden yhdessi késitteleminen ja avoin
keskustelu auttavat oppilaan ja opettajan vilistd ymmarrystd. Kommunikoimalla molem-
pien osapuolten on mahdollista kehittdd kaikille sopiva konsensus. Samaa kisitteli Ha-

bermas kommunikatiivisen toiminnan teoriassaan (Habermas 1981).
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Teoreettisen viitekehyksen perusteella musiikkikasvattajan vallankdyton taustalla on
opettajan kasvatustehtéva, eli velvollisuus kasvattaa oppilaita kohti sivistysti, eettisyytta
ja osallisuutta yhteiskunnassa. Opettaja toimii vallankdyttdjdnd monessa asiassa ja hdneltd
edellytetddn roolinsa tiedostamista ja padtdstensd eettistd tarkastelua. Opettajan vallan-
kayttdjén tehtdviin kuuluu oikeudenmukaisen luokkakulttuurin yllépito ja oppimista tu-
keva arviointi. Teoriaosassa esitellyt ndkdkulmat koottiin seuraavaan kuvioon (Kuvio 1).
Tutkimuksen aihe edellytti laajojen késitteiden esittelyd, eiki ollut tarkoituksenmukaista
kisitelld jokaista vallankdyttdd tai oikeudenmukaisuutta analysoinutta tutkimusta. Esitet-
tyjd teoreettisia 1dhtokohtia hyodynnetddn kuitenkin aineiston analysoinnissa, jotta mu-

siikkikasvattajan vallankdyttd voitaisiin sijoittaa laajempaan tutkimukseen.

Kuvio 1. Teoriaosan koonti

Valta

Opettajan yleinen kasvatustehtiivii Musiikkikasvattajan vallankiiytto
+ Etiikka * Materiaalin valinta
» Fronesis » Inkluusio

* Kuuntelukasvatus

* Sukupuolittuneisuus
Musiikkikasvattajan kasvatustehtiivii * Kulttuurinen moninaisuus
+ Demokratia ja yhteistyo * Alueellisuus

» Tunteiden ilmaisu

*  Yhteiskunnallisuus
» Eetlisyys
* Globaalius

Vallankiiyton oikeudenmukaisuus
» Tietdmittémyyden verho
» Proseduraalinen oikeudenmukaisuus

» Kohteliaisuuden velvoite

» Kulttuurinen ja sosiaalinen
» Luokkakulttuuri

* Arviointi
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3 Tutkimusasetelma

3.1 Tutkimustehtava

Téssd tutkielmassa tarkastelen musiikkikasvattajan vallankéytt6d ja sen oikeudenmukai-

suutta luokkahuoneessa. Tutkimuskysymyksini ovat:
1. Millaista musiikkikasvattajan vallankdyttd on luokkahuoneessa?

2. Miten musiikkikasvattaja kdyttdd valtaa luokkahuoneessa oikeudenmukaisesti ja

millaista tukea tdhin on saatavissa?

3.2 Laadullinen tapaustutkimus

Tutkimus toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena. Laadullinen tutkimus on empiiri-
nen analyysitapa tarkastella aineistoa ja argumentoida sen pohjalta (Tuomi & Sarajirvi
2018). Laadullista tutkimusta tarvitaan tutkimaan kohteita, jotka ovat tavalla tai toisella
abstrakteja, tulkinnallisia tai kontekstiin sidonnaisia (Puusa & Juuti 2011, 31). Laadulli-
sessa tutkimuksessa on keskeistd huomioida moniddnisyys ja monindkdkulmaisuus. Laa-
dullisen tutkimuksen keinoin ei ole tarkoitus saavuttaa universaalia totuutta, vaan tarkas-
tella tutkittavaa asiaa mahdollisimman laajasti. (Puusa & Juuti 2011, 31.) Musiikkikas-
vattajan vallankdyttod kéasitellddn tdssd tutkimuksessa sitoen kolmen haastateltavan ko-
kemuksia laajempaan kontekstiin teoreettisessa viitekehyksessi esitettyjen tutkimusten

avulla.

Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeéa tutkijan vuorovaikutus tutkittaviensa kanssa. Tut-
kittavien kokemukset ovat keskidssé ja tutkijan tehtdvéana on tehda tulkintansa niistd pe-
rustellusti. (Puusa & Juuti 2011, 51.) Téstd syystd tutkimuksen aineisto keréttiin saman-
aikaisesti teoriaosan tekemisen kanssa. Vallankdyton ollessa laaja aihe koin tirkeéksi pe-
rehtyd erilaiseen kirjallisuuteen, kun valmistelin haastattelun teemoja ja kysymyksia.
Alustavat tutkimuskysymykset voivat muotoutua uudelleen aineistonkeruun edetessi.
(Puusa & Juuti 2011, 51). Vasta aineistonkeruun jilkeen péésin tarkastelemaan niin kir-
jallisuuden kuin aineiston vastaavuutta tutkimuskysymyksiin. Tutkimuksen rajaukset tas-

mentyivat tutkimuksen edetessd (Puusa & Juuti 2011, 51).
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Tutkielman ndkdkulmana on laadullinen tapaustutkimus. Tapaustutkimuksessa pyritdén
selittdimddn ja kuvaamaan aihetta “miten” ja ”miksi” -kysymysten 1dhtokohdista. Tapaus-
tutkimuksessa tutkitaan itsessddn kiinnostavaa yksittdista ilmi6td, tapahtumaa, tai proses-
sia kokonaisuutena tietysséd kontekstissa ja pyritdan tuottamaan kokonaisvaltaista ja yksi-
tyiskohtaista tietoa (Tuomi & Sarajdrvi 2018). Tdssé tutkimuksessa yksittdinen ilmi6 on
musiikkikasvattajan vallankéytto, eiké tarkoituksena ollut késitelld vallankayttod tai oi-
keudenmukaisuutta laajemmin. Laadullisessa tapaustutkimuksessa tapauksia tulee tulkita
ainutlaatuisina ilmidind ja tuloksia yleistdd vain aineiston tulkinnan pohjalta, ei tilastolli-
sesti yleistden (Saarela-Kinnunen & Eskola 2010). Menetelmalliselld valinnalla tutki-

muksessa pyrin nostamaan esiin sekd vallank&yton ilmenemista ettd sen taustasyité.

3.3 Aineistonkeruu

Tutkimuksen aineisto kerittiin haastattelujen avulla. Tutkimusmenetelmdna haastattelu
on kuin keskustelu, jolle on asetettu tavoite. Tutkija toimii aloitteen tekijéni ja johdattelee
kysymyksillddn kasiteltdvddn aiheeseen, mutta on kuitenkin tilanteessa mahdollisimman
puolueeton, eikd ohjaile haastateltavan vastauksia. (Puusa & Juuti 2011, 73.) Haastattelun
etu on sen joustavuus, silld haastattelija voi toistaa kysymyksii ja tarkentaa vairinym-
marryksii, sekd toimia jatkuvassa kommunikaatiossa tiedonantajan kanssa. Kysymykset
voidaan esittdd mielekkddssa jarjestyksessd ja haastattelija voi myos havainnoitsijan roo-
lissa kiinnittdd huomiota siihen, miten haastateltava vastaa kysymyksiin. (Tuomi & Sara-

jéirvi 2018.)

Haastattelun aikana tutkija ja tutkittava ovat molemmat l4sné tilanteessa ja keskustelu on
vuorovaikutteinen (Puusa & Juuti 2011, 73). Haastattelu sopii tutkimuksen menetelméksi
parhaiten, kun tutkimuksessa kaivataan tarkkaa kuvailua tai kun tutkitaan aiheita, joihin
liittyy tunteellisia tai henkilokohtaisia asioita. Haastattelun etuna on myds mahdollisuus
esittdd tismentdvid kysymyksii tai kun kysymyksiin haluttaisiin syvillisemmin pohtivia
vastauksia (Hirsjarvi & Hurme 2000). Tdmén tutkimuksen aiheen kannalta oli olennaista

pystyé jarjestdmiin haastattelutilanne kommunikoivaksi ja luottamukselliseksi.

Haastatteluun, kuten kaikkiin menetelmiin, kuuluu omat ongelmansa ja ne on hyvai tie-
dostaa ennen tutkimuksen tekoa. Ihmisten tutkiminen on haasteellista ja haastattelemalla
saadaan tietoa ainoastaan ndiden ihmisten kdsityksistd asiaa koskien. Haastattelutilanne
voi myos olla jénnittdva ja tutkijan on kyettdvd luomaan motivoiva ja luotettava ympé-

ristd haastateltavalle vastata kysymyksiin mahdollisimman laajasti. (Puusa & Juuti 2011,
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78.) Tiettyjd aiheita ympéroivat myos niin sanotut sosiaalisesti hyviksytyt vastaukset,
jotka tutkijan on my0s tiedostettava (Puusa & Juuti 2011, 78). Tdméa oli huomioitava
myos tdssd tutkimuksessa, silld haastateltavalta vaaditaan rehellisyyttad vastata kysymyk-

siin hdnen omaan vallankayttoonsa liittyen, vaikka tutkimus tehtdisiinkin anonyymina.

Puolistrukturoitu haastattelu sopii kdytettavéksi tilanteissa, joissa aihe on arka tai intiimi
tai kohteena ovat heikosti tiedostetut asiat: arvostukset, ihanteet perustelut. Haastattelu
kohdistuu valittuihin teemoihin, mutta kysymysten esittdmisjirjestysté tai muotoa ei ole
madratty, kuten strukturoidussa haastattelussa. (Metsdmuuronen 2000; Hirsjarvi &
Hurme 2000.) Kdytdnndssd puolistrukturoidusta haastattelusta kiytetddn toisinaan nimi-
tystd teemahaastattelu; esimerkiksi silloin, jos siind esitetddn tarkkoja kysymyksid tie-
tyistd teemoista, mutta tarkalleen samoja kysymyksia ei valttamétta kysyta kaikilta haas-
tateltavilta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Teemahaastattelussa pyritdéin saa-
maan tutkimuksen tarkoitukseen sopivia merkityksellisid vastauksia tutkimusongelmaan

(Tuomi & Sarajarvi 2018).

Haastattelut perustuivat kahteen mainittuun tutkimuskysymykseen. Puolistrukturoidun
teemahaastattelun teemat luotiin tarkentamaan kahta tutkimuskysymystd. Teemoja oli
viisi: 1. Vallankdyton médrittely ja opettajien ndkemykset sithen liittyen 2. Vallankaytto
paitosvaltana 3. Vallankéytto arvovaltana 4. Vallankdyton oikeudenmukaisuus ja 5. Tuki
vallankédyton haasteisiin. Teemat maédriteltiin jo ennen aineistonkeruuta, mutta otsikot
muotoutuivat vield uudelleen analyysiaiheessa parhaiten kuvaamaan niitd teemoja, jotka
haastatteluista nousivat. Esimerkiksi jaottelu paitosvallan ja arvovallan vélilld muodostui

haastattelujen perusteella, vaikka olin tutkijana tdtd dikotomiaa alustavasti jo harkinnut.

Aineisto kerattiin tekemélld haastattelut tiiviissd aikataulussa touko-kesékuussa 2018. Ta-
voitteena oli saada ndkemys opettajilta, jotka olivat urakehityksen eri vaiheissa. Tutki-
muksessa haastateltiin kolmea musiikkikasvattajaa, jotka olivat: 1) varttuneempi musii-
kinopettaja, 2) nuorehko virassa toimiva noviisiopettaja, 3) musiikkikasvatusta vield opis-
keleva, mutta koulussa jo pidempii sijaisuutta tekeva musiikinopettaja. Kaikki haastatel-
tavat ovat opiskelleet ja kaksi heistd myds valmistunut musiikkikasvatuksen aineryh-
méstd Sibelius-Akatemiasta. Samaa koulutuspaikkaa pidettiin tdrkeénd sen vuoksi, ettd
voidaan todeta haastateltavien omaavan samanlaisen peruskoulutuksen tyohonséa. Haas-
tattelun tyypiksi valikoitui yksilohaastattelu aiheen henkilokohtaisuuden vuoksi. Yksilo-
haastattelussa haastateltava vastaa sen mukaan, miten hin itse ymmartdd kysymyksen ja

miten haluaa vastata siithen.
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Teemahaastattelussa edetdin etukédteen maédriteltyjen teemojen perusteella, kysyen tee-
maan liittyen tarkentavia kysymyksid; kysymysten tarkennukset voivat riippua myos
haastateltavan vastauksista ja niiden laajuudesta tai suuntautumisesta (Tuomi & Sarajarvi
2018). Haastattelukysymyksid testattiin ensin testihaastattelemalla musiikkikasvatuksen
opiskelijaa, pyrkimyksend varmistaa kysymysten selkeys. Haastattelukysymykset pyrit-
tiin luomaan sellaisiksi, ettd ne tarjoavat vastaajalle mahdollisuuden vastata tarkemmin
kuin kieltden tai myontden. Haastattelukysymyksid luodessani pyrin myds huomioimaan
sellaiset tilanteet, joita olin kuullut musiikkikasvattajien pohtivan arkipuheessa tyonsi

suhteen.

Etukidteen valmisteltujen kysymysten lisdksi haastatteluissa saatettiin kysya tarkentavia
lisdkysymyksid haastateltavan sivutessa jotain tutkimukselle tirkeda aihetta, jota ei oltu
kysymyksissd huomioitu. Haastateltaville annettiin niin paljon aikaa vastata, kuin he itse
halusivat; haastattelut kestivét yleensd noin tunnin. Haastattelut nauhoitettiin kahdelle eri
laitteelle varmuuskopioinnin vuoksi ja nauhoituksen aloittaminen ja lopettaminen kerrot-

tiin haastateltavalle.

3.4 Aineiston analyysi

Laadulliseen aineiston analyysiin kuuluu erilaisia nikdkulmia ja tarkastelutapoja, joiden
avulla aineistoa kdydaan 1dpi systemaattisesti (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).
Tyypillistd on tehdéd analyysia koko tutkimusprosessin ajan. Prosessiin kuuluu jatkuva
havainnointi ja analysointi sekd valintojen tekeminen niin, ettd tutkimus vastaa parhaiten
tutkimusongelmaan. (Puusa & Juuti 2011.) Analyysissa tiivistetdén ja jarjestetddn aineis-
ton materiaali jarkeviksi kokonaisuuksiksi. Pienistd havainnoista tulisi saada koottua suu-
rempi kokonaisuus kuin vain monta pientd havaintoa. (Saaranen-Kauppinen & Puus-
niekka 2006.) Analyysissa pyritddn totuudenmukaisuuteen, tulkinnan uskottavuuteen ja

tehtyjen ratkaisujen perustelemiseen (Puusa & Juuti 2011).

Tassd tutkimuksessa analyysi tehtiin pilkkomalla haastatteluaineisto yksittdisiin kysy-
myksiin ja luomalla sen jédlkeen uudet kokonaisuudet eli teemat, joiden alle lopullinen
aineisto sopi (ks. edelld mainitut viisi teemaa, luku 3.3). Haastateltavan vastauksia analy-
soitiin sekd yhtend haastattelukokonaisuutena ettd vertaillen toisten haastateltavien vas-
tauksiin. Analyysissa pyrittiin syvillisesti tarkastelemaan myds haastateltavan ope-

tusideologioita, jotka vélittyivit paitsi haastateltavan suoraan kertomina, myds vastausten
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taustalta. Koko analyysi ja tehdyt pddtelmét pyrittiin perustelemaan tarkasti raportoin-

nissa.

Analyysi toteutettiin teoriasidonnaisena sisidllonanalyysina (ks. Kuvio 2). Teoriasidon-
nainen tutkimus sijaitsee teoria- ja aineistoldhtdisen tutkimuksen vililld. Siind aineiston
analyysi ei suoraan perustu teoriaan, mutta aineistoon kytketdan teoriapohjaa esimerkiksi
etsimdlld analyysin tueksi aineistosta tehdyille 16ydoksille vahvistusta teoriasta. (Eskola
2001.) Siind voidaan myds todeta puutteita verrattuna aikaisempaan tutkimukseen
(Tuomi & Sarajérvi 2018). Tdsséd tutkimuksessa teoreettinen viitekehys oli olennainen
osa aineistonkeruussa ja analyysissa koko tutkimuksenteon ajan. Aineistoa analysoitaessa
teemojen kokoaminen tapahtui aineistoladhtoisesti, silld koin timén tuovan parhaiten esiin

haastateltavien ndkokulman.

Teemojen ollessa selvilld haastateltavien vastauksia tarkasteltiin teoreettisen viitekehyk-
sen avulla. Samanaikaisesti vastauksia vertailtiin toisten haastateltavien vastauksiin. Pyr-
kimyksené oli luoda aineiston ja teoreettisen viitekehyksen vélinen dialogi, jossa ajatuk-
set vallankdytostd voidaan kytked suurempaan kontekstiin. Seminaariryhmé osallistui
pohdintaan haastattelun laajemmista ndkdkulmista. Lopulliseen tyohén sisdllytettiin suo-
ria lainauksia litteroidusta aineistosta. Selkeyden vuoksi niditd muokattiin siten, ettd pu-
heeseen kuuluvia lauseen merkitykselle tarpeettomia tdytesanoja poistettiin ja puhekie-
leen kuuluvia sanojen loppujen lyhennyksié tiydennettiin. Samoin poistettiin mahdollisia

tunnistettavuustekijoitd. Sisélto sdilyi kuitenkin aina samana.

Kuvio 2. Aineiston analyysi

Teoreettinen viitekehys

1

[

Haastattelu-

aineisto
Vallankéyton | | Vallank&ytto Vallankiytto | | Vallankdyton Vallankéyttd
médaritelma péddtosvaltana | | arvovaltana oikeudenmukaisuus | | haastavissa tilanteissa

1

LHaasmteltava 2 ‘

[Haastateltava 1 Haastateltava 3 }
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3.5 Tutkimusetiikka

Tutkimusta tehtdessd noudatettiin Tutkimuseettinen neuvottelukunnan (2014) hy-
vin tieteellisen kdytdnndn ohjeita. Koko prosessin aikana pyrittiin rehellisyyteen ja
huolellisuuteen. Haastateltavien valinta tapahtui etsimallé kriteereihin sopivia haas-
tateltavia (Sibelius-Akatemian musiikkikasvatuksen aineryhmasté valmistunut/val-
mistuva henkild, joka toimii koulussa musiikinopettajana) pyrkien luomaan diver-
siteettid heiddn opetusuransa pituuden, opetuspaikan sijainnin ja sukupuolen suh-
teen. Tutkimuksessa pyrittiin valitsemaan toisistaan eroavia haastateltavia. Haasta-
teltavien esimiehille, eli koulujen rehtoreille, tiedotettiin haastatteluiden teosta ja
annettiin mahdollisuus kysyé aiheesta lisdd néin halutessaan. Esimiehille selvitet-

tiin, ettid haastateltava vastaa haastattelussa vain omasta puolestaan.

Suostumus haastattelulle saatiin haastateltavilta sdhkdpostitse, kun he suostuivat
tutkijan pyyntdon saapua haastatteluun. Haastateltaville kerrottiin tutkimuksen
aihe, muttei annettu etukéteen kysymyksid. Haastattelut tehtiin paikoissa, joissa yk-
sityisyys voitiin taata, yleisimmin Sibelius-Akatemian kirjaston kuunteluhuoneissa.
Haastattelun aluksi haastateltavalle tehtiin selvéksi hdnen oikeutensa olla vastaa-
matta kaikkiin kysymyksiin tai halutessaan keskeyttéad haastattelu. Hianelle kerrot-
tiin, ettd tutkimus raportoidaan maisterintutkielmana ja ettd raportoinnissa pyritdin
anonymiteettiin. Haastateltavalla oli mahdollisuus kieltdytya haastattelun nauhoit-
tamisesta, mutta kaikki heistd antoivat tdhdn luvan. Haastateltavalle annettiin myos

mahdollisuus kysyé kysymyksid, jos jokin asia jdi epdselvéksi.

Litteroin haastattelut itse suoraan nauhoitteesta. Tekstidokumentteihin ei kirjoitettu
haastateltavien henkilStietoihin viittaavia asioita edes litterointivaiheessa. Tutki-
muksen tulosten raportointivaiheessa haastateltavien henkil6llisyys pyrittiin ano-
nymisoimaan (ks. esim. Kuula 2011) antamalla haastateltaville uudet nimet ja pois-
tamalla aineistosta sellaisia kohtia, jotka viittaisivat henkil6ihin, kouluun tai kau-
punkiin. Myd&skéédn haastateltavien ikdd ei kerrota, ainoastaan heidén valmistumis-
vuotensa musiikkikasvatuksen aineryhmaésté viiden vuoden aikavililld. Seminaari-
ryhmiélle ei jaettu aineistoa missddn muodossa omaksi ja sitd tarkasteltiin ainoas-

taan ilman nimi4.
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Tutkimusaineiston sdilytyksen suhteen on noudatettava erityistd huolellisuutta.
Joissain tilanteissa kerétty aineisto voi olla perusteltua turvallisesti hdvittdd. Aineis-
toilla voi kuitenkin olla kédyttdtarkoitusta myds tutkimuksen jilkeen. Kaikilla ai-
neistoilla voi olla kulttuurinen tai historiallinen merkitys, ja eettisissd periaatteissa
aineistojen arvo tunnustetaankin niiden ainutkertaisuuden vuoksi. Jatkotutkimuksia
varten voidaan myos ajatella arkistoitujen aineistojen merkitystd helpottavana tut-
kijan tyossd. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2014; Hyvérinen ym. 2017.) Ta-
min tutkielman aineistoa ei sdilotty mihinkddn vaan tuhottiin tutkielman valmistut-

tua.
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4 Tulokset

4.1 Aineiston kuvaus

Tutkimustulosten kattavuuden vuoksi haastateltaviksi pyrittiin saamaan musiikinopetta-
jia, jotka eroaisivat toisistaan. Haastatteluja tehtiin yhteensa kolme. Osa haastateltavista
opetti kouluissa, joissa on musiikkipainotteisia ryhmié, mutta jokainen heista opetti myos
ei-musiikkipainotteisia ryhmid. Musiikinopettaja toimii koulussa usein monella eri kou-
luasteella riippuen siitd, onko koulu yhtendiskoulu, eli yhteydessé edeltidviin tai seuraa-

vaan kouluasteeseen, tai molempiin.

Haastateltavien valinnassa ei rajattu tarkemmin opetettavien ryhmien tai luokka-asteiden
ominaisuuksia, vaan kriteerind oli ainoastaan pddtoiminen musiikinopettajuus peruskou-
lussa tai lukiossa. Opettajaa tarkasteltiin myds opetusvastuun nikokulmasta, silld vaikka
kaikilla haastateltavista ei vakinaista tehtdvid ollutkaan, toimivat he kaikki vastuuase-
massa valtion koulun opettajana, ja heidin ty6tddn madrittdd lainsdddanto ja siten myos
Opetushallituksen sdddokset. Haastateltavien perustiedot esitellddn seuraavassa kuviossa

(Kuvio 3). Haastateltavien nimet on muutettu.

Kuvio 3. Haastateltavat

Haastateltava Valmistumis- Opetuspaikka | Opetuskoke- Oma luokka
vuosi valilla mus
Juhani 1990-1995 yldaste yli 20 v on ollut, nyt ei
lisa 2008-2012 lukio ja yldaste | vakituisessa lukion ryhménohjaus
toimessa 4 v
Aleksi valmistuu pian | lukio yli vuoden si- | eiole
jaisuus
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Haastateltava numero 1 on Juhani, joka on opettanut musiikkia peruskoulussa padtoimi-
sesti yli 20 vuotta ja myds aikanaan opiskelujen ohella sivutoimisesti. Haastatteluvuonna
hinelld ei ole ollut omaa ohjattavaa luokkaa, mutta aikaisempina vuosina on ollut. Juhani
opettaa sekd musiikkipainotteisia ettd ei-musiikkipainotteisia oppilaita luokilta 7-9, usein
jaetuissa ryhmissé, jolloin koko luokka ei tule tunnille samalla kertaa. Perustietojen jél-
keen haastateltavia pyydettiin aluksi kuvailemaan vapaasti omaa opetusideologiaansa. Ju-
hani pitdd opetusideologianaan musiikin tuntien hyvinvoinnillista aspektia ja kaikille "hy-
vén fiiliksen” luomista. Juhani kokee, ettd muissa kouluaineissa ei musiikin tavoin pys-

tytd késitteleméddn kaikkia asioita.

Haastateltava numero 2 on haastatteluhetkelld virkavapaata viettdva lisa. Han teki ensin
erddssd koulussa musiikinopettajan sijaisuuden ja sen jilkeen sai viran samasta koulusta.
lisa opettaa sekd yldasteella ettd lukiossa musiikkia. Hadnelld on virka lukion puolelta,
jonka puitteissa hdnelle annetaan myods ryhménohjaajantehtdva kolmeksi vuodeksi ker-
rallaan. Toimeen kuitenkin kuuluu vain vdhin tapaamisia, eiké lisa kokenut tutustuneensa
erityisesti ryhméanohjauksessaan oleviin oppilaisiin. Nyt lisa on ollut jonkin aikaa poissa
virastaan ja on tidnd aikana kyennyt pohtimaan omaa opettajuuttaan. lisa kokee ope-
tusideologiakseen sen, ettd pyrkii soveltamaan omaa oikeudenmukaisuuden tajuaan kai-

kissa tilanteissa.

Haastateltava numero 3, Aleksi, opiskelee musiikkikasvatusta edelleen ja aikoo valmistua
maisteriksi pian. Hdn on tehnyt yli vuoden viransijaisuuden lukiossa, jota ennen hédn on
tehnyt satunnaisia sijaisuuksia eri kouluissa opiskelujen ohella. Koska Aleksi toimii si-
jaisena, hin ei ole saanut osakseen ryhménohjaajan tehtdvai. Haastattelussa hin kertoo
hinelle olevan epéselvid, mitd opetusideologialla voitaisiin tarkoittaa, mutta koki seuraa-
vansa opetustydssd omia arvojaan ja opettajan etiikkaa. Aleksi haluaa jokaisen oppilaan
saavan musiikista itselleen toverin loppuidksi ja haluaa antaa kaikille yhdenvertaisesti
mahdollisuuden musiikkikokemuksiin. Aleksi pitdd tirkednd olla suosimatta ketédn, esi-
merkiksi musiikillisesti lahjakkaampia oppilaita. Hinen mukaansa kaikilla tulisi olla tun-

neilla mielekdstd ja mukavaa.
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4.2 Vallankaytto

4.2.1 Vallankayton maarittely

Ensimmadisend teemana haastatteluissa késiteltiin vallankéyttod, termin méérittelyd ja
haastateltavien omia kokemuksia vallankdytostd. Haastateltavia itseddn pyydettiin ensin
madritteleméidn vallankdytto luokkahuoneessa. Kysymys esitettiin haastattelun aluksi,
jotta haastateltavat padsisivit ensin kertomaan oman ndkemyksensa siitd, mitd heidin val-
lankdyttonsa ylipdétiddn on. Vallankéytto ndyttaytyi haastattelujen perusteella opettajille
hyvin monenlaisena ja haastateltavat pyrkivit vastauksissaan jaottelemaan vallankayttoa
suurempiin kategorioihin. Aineiston jakolinjaksi valikoitui haastateltavien yleisimmin te-

kema jako péditosvallan ja arvovallan vililld (Kuvio 4).

Kuvio 4. Vallankdyton méaaritelmat

Piiiitosvaltaa Arvovaltaa
Turvallisen
s Ohjeiden z i
Piiiitosten . ilmapiirin
tekemisti amtanilsia Iuomista
aytymis- Tilannehallintaa ’ Lasvatuksellisen
Kiyttiytymi Motivoimista K tukselli
sifdntéjen vastuun ottamista
luomista L—
Osallistamista Viiistymisti
péitiksentekoon

Jako muodostui haastatteluissa siten, ettd haastateltavista jokainen kuvaili ensin konk-
reettisia padtdsvaltaan liittyvid asioita, kuten paétdsten tekemisen ja tilanteen hallinnan ja
erotteli ne sitten arvovaltaan liittyvistd vallankdyton muodoista, kuten vastuusta ja moti-
voinnista. Kuviossa nékyvit kaikki luokkahuoneen vallankédyton piirteet, mitkd haastat-
teluissa timén kysymyksen kohdalla tulivat esille, asettamatta vastauksia mihinkéén jar-
jestykseen. Osan niistd mainitsi haastateltavista vain yksi, osan kaikki heistd. Mairitelmét
on kuviossa aseteltu haastateltavien lokeroinnin mukaan; keskelld rajapinta arvovallan ja
padtosvallan vililld on hailyvidmpi. Haastateltavat eivit vield tissd kohdassa listanneet
kaikkia mahdollisia vallankdyton muotoja, vaan muitakin tuli haastattelun myo6té esiin.
Kuvion tarkoituksena onkin luoda kuva siitd, millaisia asioita musiikinopettajalle ensiky-

symilld nousee mieleen vallankdytostd luokkahuoneessa.
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Haastateltavista Juhani keskittyy pohtimaan tarkemmin vallankdytt6d, johon siséltyi
opettajan lakisdéteinen velvollisuus (perusopetuslaki 1998/628) pitdd huolta turvallisesta
tyOilmapiiristé ja hallita opetustilanne osaavasti. Hinen mukaansa vallankéyttdjan asema

mahdollistaa sen, ettd opettaja kykenee tekemadn tyotéén.

”Lakisadteisesti opettajan kuuluu hallita tilanne ja taata tiettyjd asioita ja sen

edellytyksend on, etti on valtaa ja osaa kéyttdd sitd.” — Juhani

Iisa painottaa opettajan rooliin liittyvadd vallankdyton moninaisuutta ja yhdistdd vallan-
kayttdon erityisesti vastuun. Luokkahuoneessa vastuu on opettajalla, joten hénen tulee
kéayttad valtaansa vastuullisesti. lisan mukaan vallankdyttdon liittyy oppilaiden motivoi-
minen ja hyvin ilmapiirin luominen, joista opettaja vallankdyttijdn roolissaan on vas-
tuussa. Hanen ndkemyksensé ei perustu opettajan lakisddteisiin tehtdviin vaan opettajan

velvollisuuteen tehda opetus oppilaille mielekkadksi.

”Vallankéyttod voi olla erilaista tietysti, eli opettajallahan on siind suuri
vastuu kun hin on tillasessa vallankdyttdjin roolissa, ettd millanen ilmapiiri
sielld luokkahuoneessa on ja kokevatko oppilaat itse — tai ovatko he moti-

voituneita opiskelemaan sitd.” — lisa

Aleksi kokee vallankéyttonsd luokkahuoneessa oikeutetuksi hinen ammattitaitonsa ja ha-
nelle annetun opetustehtivin perusteella. Hinen mukaansa opettajalla on valta kaikesta
paitoksenteosta luokkahuoneessa. Tastd syystd hinelle on tirkedd, ettd hén ei opettajana
tuo litkaa omia mielipiteitdén esiin, vaan tiedostaa oman roolinsa vallankéyttdjané luok-

kahuoneessa.

“Lyhyesti [vallankdyttod on] se, ettd mé pdidtin mitd tapahtuu, vaikkakin
vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa, mutta loppukédessa se on kuitenkin

mun padtoksessd.” — Aleksi

Vallankéytostd keskustelu voi olla tutumpaa sellaisille ihmisille, jotka ovat tekemisissa
esimerkiksi poliittisten tai hallinnollisten elinten kanssa. Téllaisia olisivat puolueet, orga-
nisaatioiden hallitukset tai ministerion tyoryhmét. Haastateltavilta kysyttiin, olivatko he
mukana jossakin yhteiskunnallisessa vastuutehtévassd, mutta jokainen vastasi kieltdvisti.
Iisa sanoo toimineensa nuorempana aktiivisesti opiskelijajirjestdissd, mutta sittemmin on

kokenut tyonsi niin kokonaisvaltaiseksi, ettd muut aikaa vievit tehtdvit ovat jdéneet.
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Haastateltavat tarkastelivat siis omaa rooliaan vallankdyttdjéna eri tavoin, mutta heidén
vallankdyton mééritelmissdin oli paljon yhteisid elementtejd. Vallankaytto koettiin koko-
naisvaltaisesti opettajan tyohon liittyvdnd ominaisuutena, johon opettajalla on oikeus ja
velvollisuus. Jokainen heistd yhdisti valtaan myos vastuun. Juhanille vastuu suuntautui
opettajan lakisddteisiin tehtéviin, lisalla oppilaiden motivointiin ja Aleksilla oman roo-
linsa tiedostamiseen vallankdyttdjdnd. Painopisteet vaihtelivat haastateltavien kesken

my®os siind, miten suuri on opettajan yksinvalta.

4.2.2 Haastateltavan oma vallankaytto

Seuraavaksi haastateltavat kuvailivat omaa vallankdyttddin luokkahuoneessa. Juhani ko-
kee vallankdyttonsd luokkahuoneessa vaihtelevana ja “flexiibelind” ja kokee onnistu-
neensa, kun oppilaat ovat itse 10yténeet tiedon ldhteille ja on saanut tehtyé itsestddn tar-
peettoman. Toisaalta joskus edellytetddan “tiukempia suitsia” ryhmien kanssa, jos ryhma

ei suoraan toimi niin, kuin Juhani toivoisi.

Iisa, Juhanin tavoin, pyrkii vallankdytdssddn siihen, ettd oppilaat olisivat itse aktiivisia
oppijoita ja toimisivat luokassa opettajan kanssa yhdessd aktiivisina toimijoina. Han ha-

luaa luoda opetustilanteesta demokraattisen ja jakaa vastuuta oppilaiden kesken.

”Et se paras hetki ois se et mua ei enda tarvittais, et ne opiskelijat ottais ite
homman késiin. et mik4 tahansa se opiskeltava asia onkaan, niin ne opiske-

lijat itse ois aktiivisia oppijoita siind ja itse veis sitd juttua eteenpdin.” — lisa

Aleksilla on omasta mielestédén paljon valtaa luokkahuoneessa. Hén pyrkii suhteuttamaan
oman vallankdyttonsd niin, ettei se vaikuta oppilaiden kasvatukseen vahingollisesti.
Aleksi pyrkii pysymidin mahdollisimman tietoisena puheistaan, jottei tule vahingossa
syottidneeksi oppilaille omia ideologioitaan. Sen lisdksi hén yrittda olla mahdollisimman

“ei-mielivaltainen” opettaja.

”Musiikinopettajana mé teen loppukddessd péddtokset ihan kaikesta mité
luokassa tapahtuu ja silld tavalla mé kdytdn mielesténi aika paljonkin val-

taa.” — Aleksi

Seuraavaksi vallankéyttod tarkasteltiin siitd ndkokulmasta, miltd se haastateltavista opet-

tajista funtuu. Juhani kokee &rsyttiviksi tilanteet, joissa hin joutuu olemaan ennemmin
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tiukka pomo kuin opettaja ja kasvattaja. Juhani kokee olevansa joustava opetusmetodeis-
saan ja kohtelevansa oppilaitaan reilusti. Hinen mielestién vallankayttd tuntuu hyvalta,
kun hén onnistuu johdattamaan oppilaat keskenddn toimimaan yhteisty0ssd opetettavan

asian aarella.

”Perusopetuksen ndkdkulmasta opettaja on silloin onnistunut tehtidvissdan
hyvin kun tekee itsensd tarpeettomaksi, ettd oppilaat itse oppii 10ytiméan

tietojen ldhteille ja keskendnsd saamaan hommat toimimaan.” — Juhani

Juhanin kanssa samoilla linjoilla on Iisa. lisan mielesti riippuu tilanteesta, tuntuuko val-
lankdytto hyviltd vai huonolta. Hin ei pidéd kurinpitdmisestd, eli ’vallankéytostd negatii-
visessa valossa”. lisa kokee olevansa “energisoiva ja pirskahteleva ihminen”, joten hén
kokee haastavaksi rauhoittavien tilanteiden luomisen. Vallankéytt6 tuntuu erityisen epa-
miellyttdvéltd, jos ddntd pitdd korottaa tai hén joutuu vaatimaan oppilaiden huomiota
muilla tavoin. Hénen mielestdéin jokainen opettaja opettaa omasta persoonastaan ja aja-

tuksistaan kdsin. Erilaiset asiat ovat eri persoonille haastavia.

Iisa on vastannut kuripidon ongelmallisuuteen kehittdmaélla rutiineja ja keskittymalla it-
sekin rauhoittumaan tunnin lopuksi, jottei kenellekdin jdisi tunne kiireestd tunnilta ldh-
tiessdén. Han kertoo olevansa prosessissa oleva opettaja ja etsivansé vastauksia sille, mi-
ten hdnen nimenomaan ei tarvitsisi olla vallankdyttija tyossddn, vaan voisi toimia tun-

neilla tasa-arvoisena ohjaajana oppilaille.

”Tavallaan et yhessé etsitddn sellasia rutiineja et 10ydetddn se rauha, ettei
tulis niité tilanteita, et pitdd jotenki kéyttdd valtaa tai et tulis kauheesti ku-
rinpidollisia juttuja vaan et ne oppis ite sen, ettd missd hetkissi ollaan hiljaa

ja missé hetkissa saa tehda toitd.” — lisa

Aleksin mielestd vallankdytto tuntuu hyviltd, mutta myos vaativalta ja vastuulliselta teh-

tavalta.

”Musiikin tapauksessa se [vallankdytto] tuntuu hyvéltd koska mulla on eks-
pertiisi sithen aiheeseen. Ma koen etté silld vallalla, joka mulle on annettu
tissd tehtdvassd ni se mahdollistaa sen, ettd ma pddsen antamaan oman osaa-
miseni silld tavalla ku mé nien parhaaksi — niin parhaaksi kun mitd mé voin
sen opettaa jos puhutaan musiikista, ja silld tavalla se tuntuu jopa oikeute-

tulta.” - Aleksi
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Aleksin mukaan hén miettii harvoin luokkatilanteessa vallankdyttodén. Hanen tyolleen
on opetussuunnitelmassa esitetty tarkat raamit, joiden mukaan Aleksi tekee tuntisuunni-
telmat. Aluksi vallankéytté voi hinen mukaansa kuitenkin tuntua pelottavalta, jos siité ei

ole ennestidin kokemusta.

”Kun ekat kurssit alko, mietin, et mitd mé ndiden kanssa... [teen] ja kdytin
tdtd omaa voimaani ohjaa tété kurssia ja mitd me tehddin, ni sillon se tuntuu
vihén pelottavalta. Mut mitd enemmaén on tehny, ni sitd tottuneemmaksi sitad

tulee vallankéyttoon.” — Aleksi

Jokaisen haastateltavan vastauksissa on ndhtévissé ajatus opettajan roolista tiedon ja tai-
don direlle ohjaavasta aikuisesta, joka onnistuu silloin, kun oppilaat oppivat toimimaan
my0s itsendisesti. Tdma kdsitys vastaa opetussuunnitelmien (POPS 2014; LOPS 2015)
ilmaisemaa nikokulmaa opettajan roolista. Haastateltavien ajatukset omasta vallankdy-

tostddn eroavat kuitenkin jonkin verran ldhtokohdiltaan.

lisa painottaa halua muuttaa itsensé tarpeettomaksi ja ikéén kuin toimia oppilaiden ver-
taisohjaana. Samaa tematiikkaa on néhtdvissa esimerkiksi Habermasin (1981) teoriassa
deliberatiivisesta demokratiasta ja Deweyn (1916) ajatuksissa demokratiasta eldménta-
pana. Demokratian ideaalin mukaan opetustilanteessa kaikki padsevét olemaan tasa-ar-
voisia keskustelijoita, oppilaiden ajatukset otetaan huomioon ja kaikilla on mahdollisuus
osallistua yhteiseen keskusteluun. Iisalle on tirkedd myos oppilaiden motivointi ja itse-
ndisyyteen kannustaminen. Tdméa muistuttaa monia opetussuunnitelmien ja tutkimuskir-
jallisuuden ajatuksia siitd, miten oppilasta kasvatetaan kohti hyvéa eldméé ja luovaa kas-

vua kohti omaa itseddn (Varri 2004; Hosseini & Khalili 2011; POPS 2014; LOPS 2015).

Juhanin ajatukset ovat samansuuntaisia kuin Iisalla oppilaiden autonomisen oppijuuden
suhteen. Juhanilla vaikuttaa kuitenkin olevan selkedmpi rooli kurinpitdjanéd ja hén on
maédritellyt ennalta, millainen kéytds musiikintunneilla olisi toivottavaa”. Juhanin néke-
myksissd on mukana myds Weberin (1964) miidritelméssa laillisen vallankdyton koros-
tamista, minkd mukaan vallankéytto tarkoittaa sddntdihin perustuvaa hallinnollista ja lail-
lisesti perusteltua vallankédyttod. Tama nékyy halussa tuoda esiin opettajan lakisédéteiset
velvollisuudet. Juhanin késitys vallankdytostd saa tukensa opettajan velvoitteista taata

lain edellytykset.

Aleksin ndkemys vallankdytdstd on ldhempéni perinteistd Dahlin méérittelemaa valtaka-

sitystd, jossa valta on henkilon kykya saada toinen tekeméén jotain, mité tdiméa ei muuten
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tekisi. Aleksi my0Os méérittelee vallan suhteena ihmisten vélilld; hédnet itsensd oikeutet-
tuna vallankdyttijina ja oppilaat vallankdyton kohteina (Dahl 1957, 203). Hdn my0s né-
kee ainoana haastateltavista oman vallankédyttonsd nimenomaan oikeutettuna. Aleksin
opetusideologiaan kuuluu halu luoda musiikista oppilaalle elinikdinen ystdvé ja tehda tun-
neista mukavia kaikille oppilaille riippumatta heidén taitotasostaan. Tdméa heijastelee
muun muassa Hallamin (2010) tutkimuksessaan esittimii ajatusta siitd, miten musiikki-
kasvatuksen pddmaééardksi on asetettu oppilaiden mahdollisuus itseilmaisuun; omien tun-

teiden, ajatusten ja identiteetin ilmaisemiseen musiikin vélitykselld.

4.2.3 Arvosana omasta vallankaytosta

Haastattelun alkupuolella haastateltavia pyydettiin kuvailemaan omaa vallankdyttodan.
Haastattelun lopuksi he paisivit arvioimaan oman vallankdyttonsd oikeudenmukaisuutta

kouluarvosana-asteikolla 4—10. Juhani antaa itselleen arvosanan 9-.

”Vaihtelevaa, pyrin kymppiin, mutta kyll& jos on stressié tai kiirettd tai ke-
tuttaa ni joskus ei ihan kymppiin paistd, ehka sellanen 9- vois olla sellanen.”

— Juhani
Iisa antaa itselleen arvosanan 9.

”Mé meen ihan fiilispohjalta, et omatuntoni on puhdas, et siel on ne pari
tahraa joita pitdd muistaa, ja sen on aina tajunnu jos on padssy sammakko
suusta et on tullu sellanen oh fuck et tdtd méd en saa enéé takas, et sellasiikin

on ollu mut ei onneks niin monii et niitd pulpahtelis mieleen.” — lisa

Hén myos kokee, ettd oppilaiden kanssa on aina ollut kiva nédhdé heidén valmistuttuaan-

kin, ja ndma vaikuttavat siltd, ettd opettaja on tehnyt tyonséd hyvin.
Aleksi antaa itselleen arvosanan 8, koska se on hyva.

”Kyl se nyt ainaki hyvd on. Mé yritén aina perustella ratkaisut silld, argu-
mentoida niiden puolesta miks mé teen asioita, et ma varsinkin herkempii
asioita, joissa tietdd kdyttdvansi valtaa, et ne ei ois mielipuolisia. Mut saatan

olla ajoittain despootti kylld.” — Aleksi
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Aleksi ei koe aina tiedostavansa siind hetkessé, millaisia valintoja tekee luovuttaessaan
valtaansa oppilaille esimerkiksi ryhmien jaon kohdalla tai millaisia seurauksia télld voi

olla. Han kuitenkin kokee olevansa arvioissaan ja toiminnassaan oikeudenmukainen.

4.3 Vallankaytto paatosvaltana

Vallankéytto padtosvaltana jakaantuu kolmeen teemaan eli luokan jakamiseen, tunneilla

kasiteltdvin materiaalin valitsemiseen sekd oppimisen arviointiin (Kuvio 5).

Kuvio 5. Vallankiytto paédtosvaltana

Vallankéytto padtosvaltana

1) Luokan jakaminen
2) Tunneilla késiteltdvd materiaali
3) Oppimisen arviointi

4.3.1 Luokan jakaminen

Ensimmadinen opettajan pdatosvaltaa kasittelevéd teema on luokan jakaminen. Luokan ja-
kaminen toteutetaan pédasiallisesti, jotta tunnilla padstdan opiskelemaan asioita tarkem-
min ja opettaja voi kiertelemilld ryhmissd seurata oppimisen etenemistd ja mahdollisia
ongelmia. Pienryhmistd muodostuu autonominen yksikkd, jossa oppilaiden tulee saada
valmiiksi annettu tehtéva. Ideaalissa tilanteessa tdllainen pienryhmé toimii deliberatiivi-
sen demokratian tavoin keskustelevana yhteisoné, jossa jokaisen ajatuksia kuullaan. Eri-
laisiin pienryhmiin jakaminen on hyvé keino lisidtd vuorovaikutusta my0s sellaisten op-
pilaiden vilill4, jotka muuten eivét olisi toistensa kanssa tekemisissd. Pienryhmitydsken-

tely voi olla haitallistakin, jos ryhma ei syysti tai toisesta tue oppilaan oppimista.

Haastattelujen mukaan opettajat jakavat luokan pienryhmiin monella eri tavalla. Juhanin
mukaan riippuu luokan ilmapiiristd, miten jako tehdddn. Han jakaa luokan aina pyrkien
sdilyttdiméén turvallisen ympériston. Tarkedd on my0s kéyttdd jakometodia, joka ruokkii
opin tarttumista parhaiten. Juhani antaa luokan jakautua vapaasti joskus, jos kyseessd on
lyhyt ryhméty6. Toinen tapa on antaa oppilaiden itse arvioida omaa soittotaitoaan esimer-
kiksi basson soitossa ja antaa ndiden jakautua sen perusteella eri tiloihin harjoittelemaan.
T&lloin opettaja antaa oppilaille vallan arvioida omaa osaamistaan. Juhani sanoo joskus

jakavansa luokkaa myos sukupuolen mukaan.
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”Tétd oon itse pohdiskellu, mut kylld mun esimerkiks laulun kohdalla on
joskus ollu ihan hyo6dyllistd my6s sukupuolenkin mukaan jakaa eli jos on
esim ddnenmurroksellisia poikia ja niitd jinskéattia tyttéjen kuullen tuottaa
lauludénti ni sillon oon voinu tehdd tyttd-poika-jakoja sen perusteella.” —

Juhani

lisa kertoo jakavansa luokan joskus nopeasti sattumanvaraisesti esimerkiksi jako viiteen
-tyylisesti. Soiton suhteen héin kuitenkin kuuntelee aina oppilaiden toiveita siitd, mitd soi-
tinta ndma haluaisivat soittaa. Sen jélkeen hdn jakaa luokan soittoryhmiin, jotka kuukau-
den ajan soittavat yhdessd ja lopulta esittdvit muille opettelemansa kappaleen. Ryhmét
tehddédn sen mukaan, kuka halusi soittaa mitikin soitinta. [isa pitd toiveista tarkasti kirjaa
ja suunnittelee ryhmat. Joskus Iisa antaa myds oppilaiden itse muodostaa omat ryhménsa,

vaikka pohtii myds tdmin jakotyylin huonoja puolia.

”Niin kuin tieddmme niin yhteis6t ovat hierarkisia ja siel on kaikennédkdsié
suosittuja ja sit on ujompia tapauksia ni siin on vaara — se riippuu viahin

siitd ryhméhengesta, sitd pitdd vidhén aistia.” — lisa

Iisa viittaa ”perinteiseen pesismatsiin”, jossa kaksi kapteenia valitsevat joukkuelaiset ja
viimeiseksi jad "hylkioitd”. Tatd han haluaa vilttdi ja kertoo aistivansa aina luokan hen-
ked jakamista suunnitellessaan. Aleksi puolestaan antaa oppilaiden useimmiten jakautua
ryhmiin haluamallaan tavalla. Hinen mukaansa valmiiksi toisiaan hiukan tuntevat ihmi-
set luottavat myos helpommin toisiinsa ja titen ryhmatyotkin sujuvat paremmin. Aleksi

opettaa lukioon juuri tulleita oppilaita, joista monet eivét aluksi tunne ketdén.

“Thmiset, jotka tuntee toisensa ni ne usein myds luottaa toisiinsa ja uskaltaa
sanoa ajatuksiaan ddneen ja pystyy tyoskentelee dynaamisesti myoskin niin
ettei mun tarvi — jos on vaikka 25 hengen ryhmé ni mun ei tarvi olla siin
rakentamassa siltaa oppilaiden vililld vaan ne pystyy toimimaan itsendisesti

niissd pienryhmissd.” — Aleksi

Haastavaa on kuitenkin valvoa ryhmien tasapuolisuutta, ja ryhmistd huomaakin, jos joku
on vain tullut muiden vanavedessd ilman kunnollista omaa panosta tyohon. Aleksi myon-
tdd, ettei vapaan valinnan metodi edesauta parhaimmalla mahdollisella tavalla tutustu-

mista uusiin thmisiin.
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Juhanilla on eniten erilaisia tapoja jakaa luokkaa, jota voidaan selittdd kenties hdnen pit-
kin opetusuransa kautta. Hian jakaa jopa luokan sukupuolten mukaan, jos kdytinnon ko-
kemus on osoittanut sen auttavan opetusta, vaikka hin onkin pohtinut, onko se hyvai tapa
jakaa luokkaa. Kirjallisuudessa titd pohdintaa sisdltdd musiikin tuntien sukupuolittunei-
suuden tutkimus (Hallam 2008; Koskela 2011; Kuoppamaiki 2015). lisa puolestaan ottaa
huomioon oppilaiden toiveet ja jakaa ryhmét niiden mukaisesti mahdollisimman harki-
tusti. Han kéyttdd valtaansa luomaan rakenteita, jotka suojaavat oppilaita kiusaamiselta
ja ulkopuoliseksi jaddmiseltd. Aleksi kdyttdd opettajan valtaa niin, ettd jattad kayttdmatta
sitd. Hén luottaa siihen, ettei opettajan tarvitse luokassa toimia sillanrakentajana oppilai-

den vililla vaan oppilaat itsendisesti pystyvit toimimaan ryhmissdan.

Luokan jakamiseen liittyy haastateltavien mukaan erityisesti tilannesidonnaisuus ja opet-
tajan harkintakyky. Tdma viittaa ajatukseen fronesiksesta (Vérri 2004). Haastateltavat
pyrkivit luokan jakamisella edesauttamaan oppimista ja oppilaiden hyvinvointia. Ope-
tuskokemuksen lisddntyessd on luonnollista vaihdella ja kehittdd uusia luokan jakometo-
deja vastaamaan esiin nouseviin ongelmakohtiin. Haastateltavista Iisa ja Juhani ovat ke-
hittdneet Aleksia enemmaén erilaisia tapoja jakaa luokkaa. Aleksi opettaa pelkéstdin lu-
kiolaisia ja tdimé erottaa hdnet muista kahdesta haastateltavasta. Lukiolaisten voidaan
olettaa olevan keskimédrin yldastelaisia kypsempii ja titen kykenevid oman ryhmén va-

lintaan. Kaikki haastateltavat olivat valmiita kehittiméén jakometodejaan.

4.3.2 Tunneilla kasiteltava materiaali

Musiikkikasvattajan on valittava suuresta joukosta musiikillista materiaalia kuhunkin
tuntiin sopivat kappaleet. Saman asian oppimiseen voidaan hyddyntdd monia erilaisia
musiikkityyleja tai kappaleita, eikd opetussuunnitelma méaérita tarkkaan tunneilla kaytet-
tdvad materiaalia. Tutkimuksessa on tarkasteltu musiikin tuntien sisidltdvalintoja ja popu-
laarimusiikin roolia musiikinopetuksessa (Kallio 2015). Tunneilla kisiteltdvdin musiik-
kiin liittyy my0s kulttuurien moninaisuuden nékokulma (esim. Hess 2017) seki erot kau-
punkialueiden ja harvempaan asuttujen alueiden vélilld (Corbett 2016). Tuntimateriaalin
valinta nousi esiin haastatteluissa jo ensimmaisten kysymysten kohdalla siitd, mitd opet-

tajan vallankéytto on.

Haastateltavista Aleksi valitsee materiaalin sen perusteella, ettd se on nuorien tuntemaa
ja tarjoaa sitd kautta heille aidon kosketuspinnan musiikkiin. Hén ei koe tarkeéksi soitat-

taa vanhoja klassikoita silld perusteella, ettd niitd tulisi yleissivistyksen vuoksi tuntea.
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M4 haluun et se on musaa, joka motivoi niitd nuoria, jota ne on kuullu,
joka on niille tuttua ja joka on niille helppoa korvakuulolta muistaa etta taa-

hin menee néin.” — Aleksi

Materiaalin valintaan vaikuttaa myos sen helppo soitettavuus yhdessi ja tdmén jidlkeen
se, onko kappaleella muutakin hyvééd annettavaa. Téllaista on esimerkiksi kiinnostava
teksti tai laulullisesti jotain olennaista opetettavaa. Aleksi kuunteluttaa oppilaillaan joka
tunnin aluksi jonkin kappaleen, jotta pdédstdisiin musiikin mielentilaan. Hén kertoo tehta-
vinannon aina etukiteen oppilaille, jotta ndma4 tietdvit, mitd kappaleesta pitiisi erityisesti

kuunnella.

Aleksi ottaa mielellddn vastaan my0s oppilaiden toiveita késiteltavéastd musiikista. Han
on pyytinyt oppilaita toivomaan niitd esimerkiksi Wilma-viesteilld tai tunnin jilkeen.
Vain harvoin hin on kieltdytynyt ottamasta vastaan jotain oppilaan toivetta. Hin muiste-
lee kertaa, jolloin oppilas oli toivonut aamun aluksi Burzum-yhtyeen “death metal kir-

konpolttaja hevibiisid”.

”Sillon md muistan et sanoin et otetaan joku véhan pirtsakampi, et jokanen
joka haluu ni mé voin kirjottaa taululle ettd “burzum” ja te voitte mennd
tutustumaan, mut sillon ma tein sellasen pdétoksen et se ei sopinu mun mie-
lestd sen tunnin kulkuun. Mut ei niit kauheesti oo, kyl mé yritén osoittaa
avoimuutta kaikkee musaa kohtaan silld et voidaan kuunnella mitd vaan

melkein.” — Aleksi

lisa valitsee kappaleet pedagogisen toimivuuden mukaan, esimerkiksi helpon riffin tai
sointukierron perusteella. Kun oppilailla alkaa jo olla paljon taitoja, voidaan vaan soitella
“hyvii biisejd”. Oppilaat saavat esimerkiksi soittoryhmisséédn paittaa itse kappaleen, jota
aikovat harjoitella kuukauden ajan, eiké lisa puutu tdhén valintaan. Joskus hin sanoo op-
pilaiden halunneen soittaa jotain todella haastavaa, jolloin hin on kysynyt, olisiko joku

toinen kappale yhtd hyva.

”Mut kyl ykski ryhma jotain Queenia - no se ei ollu Bohemian Rhapsody -
mut joku kans tosi hankala, et oli kaikkee vaikeita tahdinvaihdoksii ja kaik-
kee, mut kyl ne sité sit soitti. Sillonha siit saa suurimmat kiksit, ku sit pys-

tyy.” —lisa
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Juhanikin ldhtee liikkeelle materiaalin pedagogisesta hyddyllisyydestd ja ottaa vastaan
oppilaiden toiveita. Pienryhmissi oppilaat saavat soittaa, miti haluavat, ja hin kiy vain
auttamassa. Joskus oppilaiden toiveissa saattaa kuitenkin olla kappale, joka ei sovellu-
kaan hyvin soitettavaksi. Kerran erésti kappaletta oli jo kertaalleen soitettu yhdessi, kun
Juhani herési siihen, ettei kappale kenties sovellukaan kovin hyvin koulun musiikinope-

tukseen.

”Ku mé rupesin analysoimaan tekstejd ni vdhan varotuskellot soi ja sitku
yks oppilas vield tuli sitte tunnin jilkeen kertomaan mulle et hankin huomas
tan asian, elikkd kappale kerto kouluampumisista. Ni se oli sellane, et siind

kohtaa ehka olis voinu olla vdhén tiukempikin” — Juhani

Materiaalin valinnassa haastateltavat pyrkivit ottamaan huomioon erityisesti pedagogiset
tavoitteet ja oppilaiden toiveet. Oppilaiden toiveita pyritdéin huomioimaan, jotta musiikin
opiskelu motivoisi ja kédsiteltdvd materiaali olisi tuttua. Erityisesti oppilaiden soittaessa
keskendédn pienemmissd ryhmissd opettajan on helpompi antaa heille enemmén vapautta
soitettavan materiaalin suhteen. Toisaalta kaikki musiikki ei kuitenkaan aina kelpaa.
Opettaja puuttuu tilanteisiin, joissa materiaali ei hdnen arvionsa mukaan sovellu opetuk-
seen. Niita piirteitd aineistossa olivat ikdvélld tavalla monitulkintaiset tekstit tai musii-
killisesti tunnin tunnelmaan sopimattomat kappaleet. Kallion (2015) mukaan oppilas saat-

taa kokea tdmin torjuntana.

Haastateltavat kertovat ottavansa huomioon oppilaiden toiveet, mutta esimerkiksi Aleksi
aloittaa tunnit kappaleen kuuntelulla, jonka hén on valinnut. Opettajana hén toimii val-
lankayttijiana velvoittaen oppilaat kuuntelemaan hinen valitsemaansa kappaleen, pyytden
heitd analysoimaan siitd méérattyjd asioita. Opettajan asettacssa ennakkoehtoja kuunte-
lulle oppilaiden oma kuuntelutaito kasvaa ndiden ehtojen suuntaisesti. Kuuntelukasvatuk-
sen dialogisuus kuitenkin edistdd kuuntelun yhteisollistd merkitystd. Kuuntelukasvatuk-
seen voidaan ndhdd kuuluvan myds muu kuin musiikillinen kuuntelu ja eettiset ja kriittiset

nikokulmat kuunteluun. (Kankkunen 2018.)

4.3.3 Oppimisen arviointi

Koulujen musiikinopetukseen kuuluu muiden kouluaineiden tapaan numeroarviointi to-

distusta varten. Uudessa opetussuunnitelmassa edellytetdén monipuolista arviointia ja pe-

48



rusteltavuutta (POPS 2014; LOPS 2015). Arvioinnissa opettajalla on suurelta osin yksin-
valta arvosanojen jakamisessa oppilaille, silld arviointi kuuluu osaksi opettajan pakollisia
tehtdavid. Oppilaiden kokemus arvosanojen oikeudenmukaisuudesta on usein yhteydessa
sithen, miten onnistuneena opettajan vallankdytto ndyttdytyy ja miten motivoitunut oppi-
las on jatkossa musiikin opiskeluun. Musiikin arvosanalla voi myds olla vaikutus oppi-
laan tulevaisuuteen. Musiikin péaittdarvosana muodostetaan suhteuttamalla oppilaan
osaamisen taso musiikin valtakunnallisiin pdittdarvioinnin kriteereihin (POPS 2014,
424). Oppilaan taitoa ei siis saa verrata muihin oppilaisiin vaan valtakunnallisiin kritee-

reihin (Kauppinen & Vitikka 2018).

Kaikki haastateltavista pitdvat tirkedni arviointikriteerini oppilaan aktiivisuutta ja halua
yrittdd. Kukaan haastateltavista ei mainitse oppilaan hyvid musiikkitaitoja, vaan kaikki

painottavat enemmaén osallisuutta tunneilla ja positiivista energiaa luokassa.

”Mulle tarkein osa kurssiarviointia on asenne, et mité si teet sen eteen et sa
oppisit, koska meil ei oo kokeita. Se on se sun niyttd, et si et opi soittaa
kahta sointua kitaralla, jos sd et yrit4, tai jos et sd osoita minkddn ndkdista
oma-aloitteisuutta et si oppisit tai nékisit vaivaa sen aineen eteen, ni sitte ei

voi antaa hirveen vahvaa arviota siitid.” — Aleksi

Aleksi kertoo arvioivansa systemaattisesti neljdd asiaa: yhdessd tehtdvid esitelmés,
luokka-aktiivisuutta, esseetd omasta musiikkisuhteesta sekd konserttiarviointia. Aleksi
kertoo joutuvansa kiinnittdmadn paljon huomiota siithen, kuka tunneilla tekee mitékin,
jotta pystyy arvioimaan luokka-aktiivisuutta. Kirjalliset tyot kertovat lisdd oppilaan akti-

visuudesta.

’[Esseetd] ma arvioin et onks se iha vasemmal kédel kirjoitettu neljén kap-

paleen juttu et tykk&én musasta ja siitd tulee hyva mieli ja piste.” — Aleksi

Juhanin koulussa hyddynnetdén oppilaiden itsearviointimenetelmié tukena opettajan ar-
viointity9ssd. Oppilaiden kanssa kidydddn myds arviointikeskusteluja. Juhanin mukaan
uuden opetussuunnitelman korostama arvioinnin monipuolisuus ja keskustelevuus tuo

muihin aineisiin kenties enemmaén uutta kuin musiikkiin.

”Kyl mun mielestd aina on musiikissa on ollu sellasta, ettd opettaja pystyy

siind tunnin aikana kovasti neuvomaan ja kysymddn ja reflektoimaan ja
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kuuntelemaan oppilaan omiakin késityksid oppimisesta et monipuolisuus

on se avainsana siind.” — Juhani

Arviointia hankaloittaa oppilaiden suuri mééra. lisa pyrkii tekemaan pika-arviointeja ve-
rekseltddn” tuntien jilkeen, jos joku oppilas jdd erityisesti mieleen positiivisesti tai nega-
tiivisesti. Stressaavien kausien aikana tdmé kuitenkin usein unohtuu, ja arvosanojen an-
tamisesta lukukauden lopulla tulee vaativampaa. Erinomaiset arvosanat lisa tunnistaa hel-
posti, mutta haastavaa on arvioida oppilaita, jotka ovat "hyvén” ja “kiitettdvan” vélilla.
Arvosanat ovat oppilaille merkityksellisié, ja siksi lisan mielestd arviointi on hirveén vai-
kea kysymys — varsinkin jos opettajalla ei ole muistissaan tarkkoja, konkreettisia asioita,

joille arvioinnin voisi perustaa.

’Sit se arviointi nojaa tosi paljon vaa sellaseen ihmeelliseen fiilikseen ja sitd
on vaikee perustella sitten. Et usein se fiilis on varmaan aika oikeilla jéljilla,
mut sit jos joku tulee lankoja pitkin et hetkonen, ansaitsisin kylld parem-
paa’, nii sithdn sun pitdd pystyy perustelee et miks sd oot paédtyny siithen

numeroon.” — lisa

Arviointia helpottaa yhteisty6 kollegoiden kanssa, jolloin annettu arvosana perustuu yh-
teiseen kokemukseen monilta eri oppitunneilta, esimerkiksi yhteissoittotunnit, kuoro ja
musiikinteoria. Talloin perustelu helpottuu. Téstd huolimatta lisa kertoo herddvénsa jos-
kus vield yolld korjaamaan jonkun oppilaan arvosanaa, jos kokee sittenkin olleensa véa-

rassd. lisa pitdd todella tirkednad, ettei kenenkéén arvosana ole vahinko.

’Sithen niinku heré3 sit et ei vitsi, nyt jdi védrin [arvosana] ja se pitdd heti

muuttaa, ettei se jai sithen. Alitajunta kyl prosessoi tosi paljon noita.” — lisa

Arviointi vaatii aineiston mukaan siis musiikinopettajalta tarkkaa harkintaa. Oppilaiden
suuri madra vaikeuttaa tyotd, kuten my0s muistiinpanojen vihyys lukukauden ajalta.
Haastateltavat pyrkivét tekemédan arvioinnin mahdollisimman oikeudenmukaisesti ja mo-
nipuolisesti. Arviointi on voitava perustella ja opettajan kannettava antamastaan arvosa-
nasta vastuu. Arviointi onkin aineiston mukaan haastava tehtiva, silld oppilaan suoriutu-
mista tulee verrata kriteeristoon, ei toisiin oppilaisiin. Toisaalta jos kriteeristostd muodos-
tuu opetuksen tdrkein fokus, oppilaan kasvu ja oppiminen saavat vihemmain huomiota
(Ferm Almqvist ym. 2017). Oppilaiden opettaminen opetussuunnitelman kriteerein on
tarkedd, mutta opettaja itse joutuu harkitsemaan arvosanaa ja arvioimaan sen vaikutusta

oppilaan kehitykselle.
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4.4 Vallankaytto arvovaltana

Vallankiytto arvovaltana jaetaan téssd tutkimuksessa kolmeen teemaan eli keskustelui-
hin oppilaiden kanssa, yhteiskunnallisten aiheiden kisittelyyn seké oppilaiden taustojen

huomiointiin (Kuvio 6).

Kuvio 6. Vallankiytto arvovaltana

Vallankiytté arvovaltana

1) Keskustelut oppilaiden kanssa
2) Yhteiskunnalliset aiheet
3) Oppilaiden taustat

Haastattelujen perusteella musiikinopettajan vallankéyttd voidaan paitdsvallan lisdksi
ndhdé arvovaltana. Opettajalla on omat arvonsa ja tapansa opettaa luokkaa. Opettajan ar-
vovallalla tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa kaikkea oppilaiden arvoja ja mielipiteitd
muokkaavaa vallankédyttdd, jopa sen ollessa tiedostamatonta. Tdmén luvun tarkoituksena
on nostaa esiin haastateltavien kanssa kisiteltyjd teemoja, joissa opettajalla on luokka-
huoneessa valta-asema keskustelun fasilitoijana ja ikdan kuin mallina oppilaille siitd, mil-
laisia arvoja hdn kannustaa oppilaita pitiméain ylla. Ensimmadisend aiheena kisittelen siti,

millaisista asioista musiikinopettaja ylipadtdan keskustelee oppilaidensa kanssa.

4.4.1 Keskustelut oppilaiden kanssa

Opettaja madrittdd itse, millainen opettaja hin haluaa olla ja millaisen suhteen hén luo
oppilaisiin. Opettajan ja oppilaan vélinen suhde muodostuu paitsi tunneilla my0s epévi-
rallisemmissa hetkissd, jolloin opetus ei ole kdynnissd. Suomalaiseen kasvatukseen kuu-
luu kunnioittava ja salliva ilmapiiri (Sahlberg 2011; Heimonen 2014) sekd monia valtioita
keskimédrdisesti rennompi suhde oppilaiden ja opettajien vélilld. Tdhdn tutkimukseen
haastatellut kertovat juttelevansa oppilaiden kanssa erilaisista aiheista ennen tuntia tai sen

jélkeen.

Aleksi kertoo keskustelevansa uutisista oppilaiden kanssa ja kyselevinsd heiddn kuulu-
misiaan. Esimerkkeind hidn mainitsee olympialaiset, koripallon ja viikonlopun puuhat.
Héan mainitsee myds heittidvinsa kaytivilla vitsejd oppilaiden kanssa ndiden tullessa vas-
taan. Aleksi haluaa, ettei kenenkédn tarvitsisi jdnnittda hanté opettajana ja pyrkii luomaan

juttelullaan rentoutta ryhmaéin.

51



”[Keskustelen] kaikesta misté tulee sellanen olo et mun kaa voi keskustella
just muutenkin, yritidn poistaa opettajan ja oppilaiden vilisté jannitystd. Ma
en haluu et mé oon sellanen auktoriteetti jota tarvii peléta tai jolle ei uskalla
sanoo mielipidettdin, must kauhein tilanne luokassa on et jengi jannittdd
sitd et sanonkohan mé védrin, jos mi kerron mun oman mielipiteen.” —

Aleksi

Juhani puolestaan kertoo puhuvansa ronsyilevésti eri aiheista oppilaiden kanssa. Hian ko-
kee musiikin liittyvin moneen asiaan ja sanoo olevansa itsekin kiinnostunut monista asi-
oista, ei pelkéstddn musiikista. Esimerkkeind puheenaiheista hin mainitsee historian ja

ruuanlaiton, jotka molemmat ovat hénelle itselleen tirkeitd kiinnostuksen kohteita.
My®os lisa puhuu oppilaiden kanssa kaikenlaisista asioista.

”Miten vaan eldmd meitd kuljettaa ja mitkd aiheet ja asiat on oppilaiden
mielessi tai joskus on ite niin pdhkindind jostain et sit vaa alkaa polpottaa

jostain, niinku misti tahansa. ” — lisa

Opettajan kanssa voidaan puhua siis ldhes aiheesta kuin aiheesta, ja haastateltavat suh-
tautuvat myonteisesti oppilaiden aloittamiin keskusteluihin. Haastateltavat haluavat vai-
kuttaa oppilaille ldhestyttdviltd ja vastausten perusteella pyrkivit luomaan ystivéllisen
suhteen oppilaisiin. Oppilaita pidetddn keskustelussa siis tasa-arvoisena keskustelukump-
panina, kuten Habermasin (1981) ideaali kommunikaatiotilannekin kuvailee. Puheenai-
heet ldhtevit usein my0s opettajien omista kiinnostuksen kohteista. Opettaja voi aineiston
perusteella puhua opetustilanteen ulkopuolella oppilailleen jokseenkin samanlaisia asi-

oita, kuin puhuisi kenelle tahansa.

4.4.2 Yhteiskunnallisten aiheiden kasittely tunnilla

Opetussuunnitelmassa ei mééritelld tarkasti, miten musiikinopettajan tulisi késitelld tun-
neillaan yhteiskunnallisia aiheita, jotka nousevat esiin opetuksen myoti. Musiikin histo-
rian aikakaudet ja kappaleiden sanoitukset sivuavat monia yhteiskunnallisia teemoja.
Haastateltavat kertovat kisitteleviansi aiheita keskustelemalla niistd oppilaiden kanssa ja
pyrkivit siihen, ettd oppilaat ryhtyisivét itse ajattelemaan. Juhani kertoo kisittelevinsa

luokan kanssa esimerkiksi rock-musiikin historiaan liittyen rotuerottelua. Hinen mieles-
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tddn opettajan kuuluu nostaa yhteiskunnallisia teemoja esiin silloin, kun se aiheeseen liit-
tyy. Rotuerottelun suhteen hén toteaa kéyttivinsd harkintaa ryhmaésti riippuen, ottaen

huomioon oppilaiden erilaiset kulttuurilliset ja etniset taustat.

”Jos liikaa jdi jauhamaan jotakin rotuerottelujuttua ni siin voi jolleki tulla
sellane olo et sitte vdhé voi tuntua jostakin ahdistavaltaki sellane et taytyy

aina suhteuttaa sithen ryhméén, kuinka paljon kasitellddn.” — Juhani

Liséksi Juhani kertoo kisittelevénséd rap-musiikin yhteydessa sekd naisten esineellistimi-
sen teemaa ettd “gangsta-ihannointia”. Asioita on kyettdva kisittelemddn laajasti, jottei

synny vairid kasityksii.

”Se on taas hirveen ryhmaésta riippuvainen juttu, ettd kyl ne on sillee haas-
teellisia, et saa kieli keskelld suuta olla vililld ettei ymmaérretd vaarin tai
osaa asettaa asiat ikddn kuin mittasuhteisiin ja laajasti kéisitelld niitd etté ei

ne helppoja 00.” — Juhani

lisa sanoo olevansa itse oppilaita aktiivisempi kuuntelemaan laulujen teksteji ja niiden
merkityksid. Hénelle sdrdhtdvit korvaan kaikessa musiikissa kansanlauluista ldhtien sek-
sistiset tai alisteiset tekstit, joissa erityisesti naisia raiskataan tai pahoinpidelldin. Kon-
serteissa esitettivit kappaleet on myos erikseen pohdittava siten, ettd ne “menevit lipi
joka paikassa”, eivitka tekstit voi siséltdd mitd vain, vaikka kappale olisikin oppilaiden

suuri suosikki.

”Onhan nykymusas varsinki sellasii lyriikoita mitkd on aika kiinnostavii, et
kaikennékosii seksistisii ja varsinki nois ihmissuhdebiiseissé, ni tulee tosi
mielenkiintosii juttui vastaan. Et kyl mé koen et mi ite oon siind vihin sel-
lanen heréttelijé siind, et herittelee siihen, et ne oppilaat tajuis, mité siin

tekstis sanotaan.” — lisa

Juhanin mukaan oppilailla itselldén on vahvat mielipiteet ja hdn kokee joskus joutuvansa
olemaan kuin puheenjohtajan roolissa, eikd yksisuuntaisesti kertomassa oppilaille, miten
asiat ovat. Yldasteikdiset ovat todella valveutuneita. Haasteeksi Juhani kokee esimerkiksi
oppilaat, joiden vanhemmat edustavat tiettyja poliittisia ideologioita, joista hdn mainitsee

esimerkkind perusuomalaiset.
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”Tekis mieli joskus sanoo vihédn tiukemminkin esim. maahanmuuttoon ne-
gatiivisesti suhtautuvista ihmisistd tai kommenteista, ettd omasta nikokul-
masta ne on aika kyseenalaisia. Mut siinédkin asiassa joutuu ottamaan vélilla
vihén virkamiesmiisen otteen ja jopa sivuuttamaan asioita, mité joskus ha-
luis késitelld jopa syvéllisemmin. Ettd ei oo aina helppoo, sanoisin.” — Ju-

hani

Aleksi kertoo, Juhanin tavoin, kdsittelevinsa yhteiskunnallisia aiheita aina, kun se luon-
tevasti tulee esiin, esimerkiksi propaganda- tai taistolaismusiikkia késiteltdessd. Hén pyr-
kii pohtimaan oppilaiden kanssa rinnastuksia néisté teemoista nykypéivédn ja oppilaiden
omaan maailmaan. Aleksi nostaa esille rap-musiikkia kasiteltdessa, ovatko kyseisen kap-
paleen aiheet oppilaiden mielesté jo vanhentuneita vai ajankohtaisia, tai miten nima asiat
ovat edenneet muualla maailmassa. Aleksi haluaa laajentaa nidkdkulmaa teksteistd oike-
aan eldmain. Hén pohtii aiheita, jotka ovat pinnalla nykymaailmassa, ja joita hin ei olisi

vield tunneillaan kisitellyt, esimerkiksi seksuaalivihemmistot.

”Se varmaan koskettaa aika montaa, sehin ei kuulu mulle et mitd seksuaa-

lista suuntautumista kukin sielld luokassa edustaa, mut siind saa varmaan

olla aika silkkihansikkain.” — Aleksi

Aleksin mukaan tunneilla pohditaan sitdkin, ovatko jotkut kappaleet vain ’hyvin fiiliksen
vadelmaveneitd”, joilla ei ole sen suurempaa syvempad merkitystd. Aleksilta oppilaat ei-
vit kysele paljoakaan kysymyksid, vaan hin kokee, ettei oppilaita musiikintunneilla niin-
kddn kiinnosta kantaaottavuus tai yhteiskunnalliset asiat. Ehké oppilaat eivit koe ajan-
kohtaiseksi yhteiskunta-aiheita musiikissa, tai niitd ei haluta késitelld yhdessd. Aleksi
my0s pohtii, ndkyyko nykymusiikissa edes niin paljon yhteiskunnan vallitsevia aiheita.

Jos ndkyy, hdnen oppilaitaan ei ainakaan kiinnosta kyselld niista.

lisa kokee oppilaiden olevan todella valveutuneita ja “’sairaan avoimia”. Oppilaat eivit
hétkdhda toisen erilaista taustaa tai vakaumuksia. ”Aikuisilla on enemmén ongelmia”,
toteaa lisa. Hian sanoo Aleksin tapaan, ettd oppilaiden kiinnostukset musiikintunneilla ei-
vt useinkaan liity kappaleiden yhteiskunnalliseen merkitykseen. Oppilaat eivit tarkas-

tele ensisijaisesti kappaleiden tekstejd syvillisesti pohdiskellen.

Musiikinopettaja siis joutuu harkitsemaan, miten puhuu yhteiskunnallisista aiheista tun-

neilla ja miten suhtautuu oppilaiden mahdollisiin kommentteihin. Musiikkikasvattajalta

54



edellytetdédn sensitiivisyyttd, jota muun muassa Karlsen ja Westerlund kuvaavat artikke-
lissaan (2017) liittyen kulttuuriseen moninaisuuteen. Opettajan tehtdvéni on luokassa ref-
lektoida alati toimintaansa. Vaikeiden tilanteiden edessd, esimerkiksi opettajan ollessa
oppilaan kanssa eri mieltd arvokysymyksistd, hinen on pohdittava, miten tilanteessa opet-
tajana parhaiten tukisi moninaisuutta. Edelld késitellyt yhteiskunnalliset aiheet ovat vain

esimerkkeji tilanteista, joissa opettajalta vaaditaan sensitiivisyytta.

4.4.3 Oppilaiden taustat

Samassa koululuokassa opiskelee oppilaita yhtd monesta erilaisesta taustasta, kuin oppi-
laita on. Opettajalta odotetaan laajaa sivistystd ymmartéd erilaisia taustoja, uskontoja tai
etnisyyksid ja kykyé luoda luokkahuoneesta tila, jonne jokainen on tervetullut ja tasa-
arvoinen. Oppilaisiin tutustumalla ja pyrkimilld ymmartdmaan heidédn taustaansa opetta-
jakin saa itselleen tarpeellista tietoa oman tyonsd kehittdmiseen (Palmer 2018). Haasta-
teltavat kokivat oppilaiden erilaisten taustojen vaikuttavan harvoin musiikinopetukseen.
Aleksin mukaan joskus tiukka uskonnollisuus saattaa vaikuttaa joidenkin oppilaiden
asenteisiin joitain esitelmdaiheita tai kappalevalintoja kohtaan. Muuten hén ei koe oppi-

laiden taustojen vaikuttavan tunteihin kuin positiivisesti.

”En voi sanoa, ettd uskonto nikyis muuten kovin vahvasti, eikd etnisyys-
kéén, muuta kun hyvélld tavalla, informaation ldhteend ja usein esitén ky-

symyksid niihin kulttuureihin liittyen” — Aleksi

Jehovantodistajat eivét mielellddn laula joululauluja, ja usein he ilmaisevat sen itse opet-
tajalle. Juhani kertoo kysyvénsa tilloin, haluaako oppilas poistua luokasta. Usein néin ei
ole, vaan yhteisymmarryksesséd oppilas jittdd vain osallistumatta joululaulujen laulami-
seen. Samoin lisa antaa oppilaan ldhted luokasta, jos hin kertoo uskontonsa vuoksi ole-
maan haluton laulamaan joululauluja. Oppilas saa mennd esimerkiksi harjoittelemaan

huiluldksyja tai erityisopettajan luokse.

Etnisyyden suhteen Juhani pohtii tilanteita, joissa jossain kappaleessa tai muussa materi-
aalissa esiintyy tunnilla etnisyyteen liittyva, viheksyva ilmaisu. Tlloin joutuu olemaan
tarkkana, mitd mihinkin suuntaan sanoo, vaikka Juhani aina selkedén nimittelyyn ja kiu-
saamiseen puuttuukin. Hin kertoo esimerkkind kollegalleen sattuneen hetken, jossa tdma
oli vélitunnilla kuullut kahden somalitaustaisen oppilaan nimittelevin toisiaan kyseiselld

sanalla.
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’Siind sit, mitd siind sit tekee, opettajana pieni haaste onko huomaavinaan
vai puuttuuko siithen vai ldhteeko leikkiin mukaan? En itse ldhtis leikkiin
mukaan, mut ehka sit — tai sillon ku ei loukkaa ketdén tai tarkotuksena ei oo

loukata ni sit voi ehkéd antaa olla ettei tuu than liian i1soo numeroo.” — Juhani

Haastateltavat eivit koe siis oppilaiden erilaisten taustojen vaikuttavan erityisesti heidén
tyohonsa. Erilaiset taustat rikastuttavat opetusta haastateltavien mukaan. Voidaan pohtia,
missd médrin haastateltavien kouluissa ylipdatdén esiintyi oppilaita erilaisista taustoista
ja miten musiikinopetus on erilaista eri alueilla (Kristiansen 2014; Hess 2017). lisa pitda
oppilaita avoimempina erilaisuutta kohtaan kuin aikuisia. Aleksi kdyttdd monikulttuuri-
suutta tiedonléhteend, kokien monikulttuurisuuden rikastavana. Tétd haastavaa kysy-
mystéd pohditaan kirjallisuudessa kulttuurien moninaisuuden ja syvemmaén inkluusion né-
kokulmasta (Westerlund & Karlsen 2017). On hyvid muistaa, ettei jokaisella varmasti ole

halua esitelld oman taustansa mukaista kulttuuria erityisesti luokassa.

Juhanin esimerkit tissa ja edellisesséd luvussa kertovat opettajan kohtaamasta haasteesta
sen suhteen, miten hénen tulisi puuttua keskusteluun, jossa oppilaan kommentit viheksy-
vit toisen taustaa. Opettajan oletetaan olevan neutraali tiedonjakaja (Vuorikoski ym.
2003) ja koulutuksen tulee olla sitoutumatonta uskonnosta, puoluepolitiikasta ja katso-
muksesta (POPS 2014; LOPS 2015). Onkin vaikea todeta, mitka kannat ovat esimerkiksi
puoluepoliittisia tai katsomuksellisia tai miten opettaja luokkahuoneessa kykenee suorit-
tamaan kasvatustehtdvinsi tuomatta esiin omia kantojaan. Opettajalla ei ole oikeita vas-
tauksia, mutta opettajan tydssd vaaditaan silti fronesis-ajattelun (Véarri 2004) mukaan ky-

kya selvitd tilanteista kdytdnnon jérjelld ja oman eettisen harkinnan avulla.

4.5 Oikeudenmukainen vallankaytto

Oikeudenmukaisuus on vahvasti kokemukseen perustuva kisite, tidssa tapauksessa oppi-
laan kokemukseen opettajan oikeudenmukaisuudesta. Tasté syystd oikeudenmukaisuutta
el voida ulkoapdin madritelld tai yleistdd. Kirjallisuuden pohjalta oikeudenmukaisuutta
voidaan ldhted analysoimaan Rawlsin teorian avulla (1971). Opettaja voi tietdiméattomyy-
den verhon ideaalin tavoin pyrkid olemaan tietimiton oppilaiden ominaisuuksista ja tar-
kastella heitd kaikkia samalla tavoin. Hin voi myds proseduraalisen oikeudenmukaisuu-

den tavoin luottaa siihen, ettd oikeudenmukaiseen kohteluun riittdd se, ettd oppilaat ko-
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kevat prosessin oikeudenmukaiseksi, riippumatta lopputulemasta. Kohteliaisuuden vel-
voitetta tai Habermasin ideaalia (1981) kommunikaatioteoriaa soveltaen opettajan on

hyvé osallistaa kaikki keskusteluun, jotta 16ydettdisiin sopiva, yhteinen ratkaisu.

4.5.1 Onnistunut vallankaytto

Haastateltavilta kysyttiin heidin ndkemyksidén onnistuneesta ja epdonnistuneesta vallan-
kaytostd luokkahuoneessa. Onnistuneena vallankdyttona pidettiin oikeudenmukaista val-
lankéyttod, joka edisti opettajan tyotd sekd oppilaiden oppimista. Vastausten perusteella
onnistumisia vallankdyttijind tapahtuu silloin, kun opettaja saa ryhmén toimimaan hyvin
yhdessé, jokainen oppilas osana ryhmii. Erityisen onnistunutta vallankdytté on Juhanin
mukaan silloin, kun ryhmé on alun perin hyvin “epdhomogeeninen” tai ryhmén siséllé on

negatiivisia tunnelatauksia.

”Jos on jotakin riitoja tai muuta ja sitten yhtikkii huomataankin, ettd ollaan
saman asian ddrelld ja saadaan sellanen yhteenkuuluvuuden fiilis - sellasia

onneks aika usein tapahtuu.” — Juhani

lisan mukaan onnistunutta vallankdytt6d on oppilaiden kannustaminen ja ohjaaminen
niin, ettd oppilas saavuttaa jotain, mitd ei ole ennen saavuttanut. Onnistumisen hetkid
ndhdddn hanen mukaansa ldhes jokaisella tunnilla ja se on hidnesté tyossé tirkeintd. On-
nistunut vallankdytté ndkyy myds ongelmanratkaisutilanteissa, joissa valtaa kdytetddn
koko yhteisdd yhdenvertaisesti kohtelemalla. Aleksi kertoo esimerkin erdistd konsertti-
kdynnisti, jonne kaikki oppilaat eivit saapuneet paikalle, vaikka yhdessa oli sovittu asi-

asta jo paljon etukéteen.

Siind tuli oikeudenmukaisuuskysymys, et koska osa on tulossa, ja osa seu-
raa sitd mitd on yhdessé sovittu, ja osa viime hetkesséd peruu kurssisuorituk-
seen liittyvan konserttikdynnin ehka ei niin - no kaikki on niin suhteellista,

patevin perustein - no vedoten erilaisiin syihin.” — Aleksi

Aleksi oli seuraavalla tunnilla selittényt tilanteen koko luokalle ja kysynyt kaikilta kon-
serttiin tulleilta, oliko hinen suunnittelemansa korvaava tehtdvd muille oppilaille heiddn
mielestddn hyviksyttdvd. Aleksin mukaan on tirkedd osoittaa, ettei yhteisesti sovittua

asiaa ohiteta opettajan suunnalta noin vain, vaan samat sdinnot koskevat kaikkia.
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Epdonnistunutta vallankéyttod opettajantydssd ruokkivat haastavammat ryhmait, joissa on
esimerkiksi médrillisesti liikaa oppilaita tai paljon oppilaita, jotka vaativat opettajalta eri-
tyistd huomiota. Juhanin mukaan téllaisissa tilanteissa opettaja todenndkdisesti kokee

stressin oireita, jolloin tilanne saattaa purkautua huonona vallankayttona.

“Ettéd tulee fiilis ettd tiytyy olla enemmaén tiukka pomo kuin kasvattaja ja

opettaja, se turhauttaa kovasti.” — Juhani

Aleksin mukaan tiukka aikataulu luo tunneilla ongelmia. Jotta suunnitellut asiat saadaan
tehtyd, opettaja madrda kullekin oppilaalle tehtdvén kyselemétti ndiden toiveita sen suh-
teen, mitd kukakin haluaisi tehdé tai missé kehittyd. Talloin opettaja kdyttad luokassa yk-

sinvaltaa.

Opettaja on ihminen, joka tekee muiden tavoin virheitd. Vallankdyton onnistumisen edel-
lytyksend on jatkuva harkinta siitd, millaisista asioista opettaja voi lausua mielipiteensa.
Opettajan on muistettava roolinsa vallankdyttdjénd, vaikka opetettava henkil6 olisi miten

tuttu tai jopa samanikdinen. lisa kommentoi asiaa néin:

Kyl mé muistan, ettd on jaddnyt tahroja sieluun. Et on hetkii, ettd md oon
sanonu jonkun asian, mitd mé tajusin, ettd nyt ei ois pitdnyt sanoo, koska
mé oon opettaja. Ma en ollu siin tilanteessa vaan ihmisend, vaan opettajana,

jolloin siind on heti se valtasuhde.” — lisa

Iisa kertoo tilanteesta, jossa hdn puhui ohi suunsa ja lausui d44neen oppilaalle epéilyksensi
siitd, ettei tAmd kenties pédsisi sisddn musiikkilukioon, koska hénella oli niin huono kes-

kiarvo. Oppilas oli timin spekulaation johdosta murtunut tdysin.

’Sit md oon antanu itelleni anteeks, et thmisié tdssd vaan ollaan ja sité tulee
valilld sanottua tyhmii asioita. Mut se oli kans sellanen hetki et mé oisin
vaan voinu olla hiljaa enkd sanoo dinee, et se ei auttanu ketién siind tilan-
teessa. Et se oli vaan sellanen oma spekulaatio, mitd pdén sisdssd itse ajat-
telee, mut mi sanoin sen déneen. Et se oli sellanen et mi pahotin hinen

mielensd siind, ikddn kuin arvotin hénti siind.” — lisa

Haastateltavien késitykset onnistuneesta vallankéytosté liittyvét siis hyvdan ryhménoh-
jaukseen ja tehtdvinantoihin, joiden avulla oppilaat ”puhaltavat yhteen hiileen” ja onnis-
tuvat. Sen ohella onnistunutta vallankéyttod on kohdella kaikkia yhdenvertaisesti ja kysyéd

kaikkien mielipidettd siitd, toteutuuko oikeudenmukaisuus. Aleksin esittimé nédkokulma
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konserttikdyntiin liittyen viittaa Rawlsin (1993) kohteliaisuuden velvoitteeseen ja myos
Opetushallituksen Jarjestyssddntdjen luominen (2015) -dokumenttiin, jonka mukaan
kaikkien tulee pddstd mukaan tekemédédn luokan siddntdja. Epdonnistuneeksi vallankdy-
toksi haastateltavat kokevat tiukan kurinpidon ja oppilaiden médrddmisen antamatta
heille sanavaltaa. Myds opettajan rooliin kuulumattomat kommentit koettiin epdonnistu-

neena, vadrinlaisena vallankdyttona.

4.5.2 Oikeudenmukaisuuden edistaminen ja haasteet

Haastateltavien mukaan musiikkikasvattaja kiyttdd valtaa luokkahuoneessa onnistu-
neesti, kun pystyy luomaan ympériston, jossa jokainen toimii tirkeénd osana ryhméa, op-
pilaat saavuttavat tavoitteitaan ja kokevat tulevansa kohdelluiksi oikeudenmukaisesti. Ai-
neistosta kdy ilmi, ettd tasa-arvon saavuttamiseksi luokkaan tulee luoda yhteiset sdédnnot,
joiden mukaan kaikki toimivat. Sd&nnot ovat kaikkien oppilaiden tiedossa ja ne mielel-
ladn on my0s yhdessd luotu tai oppilaat ovat pdésseet tavalla tai toisella ilmaisemaan
niistd mielipiteensd. Niiden luominen on kuitenkin osa opettajan roolia luokkahuoneen

vallankayttijana.

lisan mukaan on tdrkedd, ettd kaikille on selvédd, miten tunti etenee ja milld perusteilla
kukakin oppilas tekee tunnilla asioita. Ndin jokainen tietdd, ettd padsee soittamaan bassoa
esimerkiksi jossain kohdassa tuntia tai lukuvuotta, eikd koe tulleensa kohdelluksi epéoi-
keudenmukaisesti. Télloin kukaan ei mydskéén voi odottaa itselleen erityisoikeuksia esi-
merkiksi siten, ettei tarvitsisi osallistua samalla tavoin tuntiin muiden kanssa. Iisa kokee

kaikille samanlaiset sddnnot oikeudenmukaisuus- ja tasa-arvokysymyksena.

”Et ehka toi on konkreettisin musiikkiluokkatilanteessa oleva tasa-arvoa ka-
sittelevd asia on se ettd valitaan ihmisid tekeméén jotain, et joko vastaamaan

tai soittamaan tai laulamaan tai ndin.” — lisa

Aleksikin pitdd tairkeimpind oikeudenmukaisuuden edistdjidnd yhteisid sdantdjd. Saénto-
jen noudattaminen voi olla monelle kuitenkin haaste. Aleksin mukaan opettajalla on vas-
tuu erityisesti poikkeustilanteissa osoittaa, ettd samat sdédnnot patevét kaikkiin oppilaisiin.

Aleksi pitdd avointa padtoksentekoa tirkednd ja haluaa perustella padtoksensa kaikille.

Oikeudenmukaisuutta voidaan laiminlyddd kohtelemalla oppilaita luokassa eriarvoisesti

ja antamalla toisille erilaisen aseman kuin muille.

59



”No se estdd [oikeudenmukaisuutta] et jos mulla olis selkeesti suosikkeja
oppilaiden joukossa. Et huomaa et tunti menee helpoiten niin et nda tyypit

soittaa aina.” — Aleksi

Aleksi kertoo, etté jos hénelle tulee tunnilla kiire, hin saattaa vain méériti jotkut oppi-
laista soittamaan, jotta pystyy pitdytymédn suunnittelemassaan aikataulussa. Samaa tar-
kastelee Juhani hieman eri ndkokulmasta, silld hdnen mukaansa avain oikeudenmukai-
seen vallankdyttoon on opetettavan ryhmén hallittavuus. Ryhmién ollessa hyvin moninai-

nen on vaikea saada sitd toimimaan samojen sdintdjen ymparilld tasa-arvoisesti.

lisan mukaan haasteellisia tilanteita oikeudenmukaisuuden suhteen ovat solistivalinnat
koulun konsertteihin ja juhliin. Yhteiseni tapana hidnen koulussaan on laittaa solistipaikka
yleiseen hakuun, jolloin kuka tahansa oppilas voi sitd hakea. Néin ei tapahdu kuitenkaan
aina kaikkien soolojen kohdalla. Usein yleisten hakujenkin lopputuloksena saatetaan va-
lita samoja oppilaita solisteiksi kerta toisensa jdlkeen. lisa ei saa yksin tehdd padtoksid

solisteista, vaan péaétokset tehdidin yhdessa kollegoiden kanssa.

”Toi on se keskustelu mitd me kdydéén, ettd pitddko aina paras, ikddn kuin
paras, aina valita, vai oisko siind joku pedagogisempi ajatus, etti tasa-arvo-
semmin kaikille halukkaille niitd, koska kuitenkin monia hyvii laulajia on

olemassa.” — lisa

Keskustelua kdyddin opettajien kesken siitd, kumpaa priorisoidaan: mahdollisuutta mo-
nelle kokeilla solistina oloa vai tietoa siitd, ettd solisti on todella taitava. Kokemus opet-
tajan suosimisesta on yhteydessd oppilaan kokemukseen oikeudenmukaisuuden toteutu-
misesta, oli hin itse sitten opettajan suosion kohde tai sen ulkopuolella. lisan vastauksessa
on néhtdvissd halu ratkaista soolovalinnat oikeudenmukaisuudentajunsa mukaisesti,

mutta hin ei yksin pysty muuttamaan kulttuuria opettajien ollessa yhteiso.

Musiikkikasvattajan oikeudenmukaista vallankédyttod edistévit siis selkeét yhteiset sdin-
ndt, ryhmén hallittava suuruus, sekd avoimuus paitoksenteossa. Tama vastaa kirjallisuu-
dessa luokkakulttuuriin liittyvaéd tutkimusta (Gordon 2001; Emmer & Sabornie 2014)
sekd kisitystd proseduraalisesta oikeudenmukaisuudesta: yhteisten sddntdjen noudattami-
nen on kaikille oikeudenmukaista. Lisdksi opettaja joutuu tilanteisiin, joissa pelkéstidén
yleiset sddannot eivit riitd. lisan nostama esimerkki soolovalinnoista liittyy samaan aihee-

seen kuin Aleksin tapa osoittaa oppilaille luokassa tehtévit, jos tunnilla tulee kiire.
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Priorisointia tehddédn sen suhteen, onko jokaisen oppilaan oppimisella ja henkilokohtai-
silla toiveilla suurempi painoarvo, kuin esimerkiksi tunnin jouhevalla etenemiselli tai on-
nistuneella joulukonsertilla. Proseduraalinen oikeudenmukaisuus (Rawls 1971) pétee
usein siind, ettd kaikille on annettu sama mahdollisuus esimerkiksi hakea soololaulajaksi.
Mahdollisuuksien tasa-arvo ei kuitenkaan riitd tasa-arvon todelliseen toteutumiseen (Sen
2009). Taidetta voidaan pitdd monin tavoin tasa-arvoon kannustavana, yhteisolliseni
asiana, mutta taide itsessddn ei ole syrjimatonti. Taiteeseen voi liittyd poissulkevia kdy-
ténteitd liittyen esimerkiksi tissé esiin nousevaan taiteelliseen lahjakkuuteen, sukupuo-
leen tai muihin henkil6kohtaisiin piirteisiin liittyen. Huolimatta mahdollisuuksien tasa-
arvoisuudesta musiikin pariin ei péastetd kaikkia samalla tavoin (ks. esim. Laes &

Schmidt 2016).

Oikeudenmukaisuusteoriat tutkivat laajemmin sitd, miten oikeudenmukainen paétos maa-
ritellddn. My0s taitavimman valintaa voidaan pitdd oikeudenmukaisena péaiatoksend. On
kuitenkin tarkeda tiedostaa valintojen oikeudenmukaisuusnikokulma ja tehdi valinta tie-
toisesti reflektoiden kunkin valinnan vaikutuksia. Kiire opetustilanteessa voi johtaa sii-
hen, ettei opettaja ehdi pohtia tarkemmin valintojensa motiiveja tai seurauksia. Opettaja
voi my0s olla umpikujassa halutessaan toimia oikeudenmukaisesti, mutta kollegat tai

koulun totutut tavat voivat ohjeistaa toimimaan toisin.

4.6 Vallankaytto haastavissa tilanteissa

4.6.1 Oppilaiden keskinaisten konfliktien ratkaisu

Opettajan valta padttdd luokassa tapahtuvista asioista perustuu opettajan asiantuntemuk-
seen musiikissa. Musiikkia opetettaessa voi kuitenkin esiintyé konflikteja, joissa musiik-
kikasvattajan substanssiosaaminen ei riitd. Kasvattaja pyrkii ratkaisemaan haastavat ti-
lanteet avoimesti, oikeudenmukaisesti ja lopullisesti niin, ettd asia on kasitelty eika toi-
vottavasti endd nouse pinnalle uudestaan. Konfliktien ratkaisuun liittyy my6s opettajan

vastuu oppilaiden vanhempia kohtaan ja velvollisuus estdd kiusaaminen.

Haastateltavien mukaan avoin keskustelu on paras keino ratkaista kaikki ongelmalliset

tilanteet. Aina yksinkertaista ratkaisua ei ole ja musiikkikasvattaja tarvitsee tyossdén mui-
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den tukea. Luokassa oppilaiden vilille voi syntyé erilaista kiistaa, kiusaamista tai nau-
reskelua. Juhani kertoo pienten vilikohtausten olevan yleisié ja puuttuvansa niihin lyhy-

elld keskustelulla heti tilanteessa.

”On téllasta ns. hevosenleikkid, missd on aina vilil sitte vaikee havaita,
mika on oikeesti riitaa ja miké on sellasta nahjailua tai nahistelua tai miksika
sitd kutsuu, mut et sellanen yleinen puuttuminen heti jos ndkee jotakin sen

tapasta.” — Juhani

Puuttumista Juhani pitdéd vasta ensimmaéisend askeleena. Jos kyse on vakavammasta ti-
lanteesta, hin ottaa koulun sovitteluohjelmat kdyttoon. Néissd opettaja ja joku henkil6-
kunnan jasen keskustelevat oppilaiden kanssa. Ohjelman suhteen hidn kuitenkin kokee,
ettd jotkut oppilaista ovat oppineet “oikeat vuorosanat”, jotka tulee sovittelutilanteessa
sanoa, tarkoittamatta niitd. Téll6in tilanne ei lopulta muutu, eikd sovitteluohjelma, joka

on tarkoitettu keskustelevan selvittimisen vilineeksi, todellisuudessa auta ongelmaan.

Aleksi puolestaan ei ole joutunut selvittelemiin oppilaiden vilisié kiistoja 1dhes ollen-
kaan 1,5 vuoden aikana lukiossa tydskennellessddn. Ndméa vahatkin konfliktit hdan on lo-
pettanut tukeutumalla jo alusta ldhtien luomaansa auktoriteettiasemaan, jolloin hénen sa-
nansa on riittdvd purkamaan tilanteen. Asiasta puhutaan ja sitten Aleksi johtaa tilannetta
niin, ettd sopu saadaan aikaan. Asioita, joista Aleksi huomauttaa, ovat esimerkiksi raisut

vitsit tai liika levottomuus.

”Mul on sellanen nérkdstymisen ilme, joka toimii usein siné viestind, sella-
nen tietynlainen katse nithin oppilaisiin, jotka alkaa kdydd hermoille, ne
usein ymmartdd sen siitd ilmeestd jo et nyt alkaa opettajalla keittdd yli.” —

Aleksi

Iisankaan uran aikana ei suuria yhteenottoja ole ollut, enemmaén sanaharkkoja tai muita

pienimuotoisempia vilikohtauksia, joiden lisa kokee kuuluvan osaksi eldméa.

”Toki pinnan alla kytee ja se on ollu ihan selvi, ettid jossain ryhmissd on

ollu sellasta kyréilyd.” — Iisa

Juhani toteaa, ettd opettaja ei saa jddda liian isoja asioita selvittdmddn yksindédn, vaan
tueksi tulee védhintddn pyytdd toinen opettaja. Jos tilanne on tarpeeksi vakava, mukaan

pyydetdin rehtoria tai oppilashuoltoryhmii. lisa sanoo, ettei musiikinopettajan tarvitse
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yrittdd olla mikdan muu, kuin mihin on koulutuksen saanut. Sellaiset tilanteet, jotka me-

nevit yli oman osaamisen, pitdd ohjata eteenpdin.

”Mut pitdd olla valppaana ja aistia niitd kaikkia tilanteita ja vdhdn arvioida

et miten pitdd reagoida kulloinkin.” — [isa

Oppilaat voivat joskus olla myds vastahakoisia osallistumaan musiikintuntiin. lisan mu-
kaan lukion puolella opettaessaan hédn kokee téllaista haluttomuutta harvoin, mutta yléas-
teella kylldkin. Yleensd syyni on jotakin oppilaan omiin tunteisiin, perheeseen tai koulu-
kaveriin liittyvéa. lisa kertoo esimerkin oppilaasta, joka yhtikkid kieltdytyi yhdelld tun-
nilla tekeméstd mitddn. Keskustelun myo6té selvisi, ettd kaverin kanssa oli ollut nimittelyd,

ja timidn kaverin ollessa samassa ryhméssé oppilas oli mennyt lukkoon.

”Et sit haettiin se toinen henkil0 ja sit me keskusteltiin siit asiasta ja ilment,
ettei se oikeesti kauheen iso juttu ollu, mut tos idssé tietysti kaikki tuntuu
tosi isolta, et eihdn se toinen edes tajunnu et se oli pahottanu sen toisen

mieltd.” — lisa

Juhanin mukaan oppilaan kieltdytymiseen voivat olla syyni ladketieteelliset perusteet esi-
merkiksi mielenterveyden puolelta, jolloin oppilasta ei tule pakottaa osallistumaan. Jos
syité ei ole opettajan tiedossa, tdytyy asiasta tunnin jélkeen keskustella. Syiden kuulemi-
nen auttaa opettajaa ratkomaan oppilaan mahdollista ongelmaa ja on myds opettajan
valta-aseman kannalta olennaista. Tunneilla ajankdytto kuitenkin ratkaisee, missd maérin

ongelmaa ehditdéin kisitelld tunnin aikana.

”Jos hirveesti kdyttad aikaa yhden oppilaan tekeméttdmyyteen ni se on sitte
muilta oppilailta, niiltd jotka haluu tehdd, ni pois se aika sillon tunnilla.” —

Juhani

Pakottaminen voi Juhanin mukaan usein aiheuttaa harmia, eika edisti tilannetta. On myos

kertoja, jolloin oppilasta ei vain syysti tai toisesta kiinnosta. That’s life”, sanoo Juhani.

Joskus oppilaat ovat liian ujoja osallistumaan tuntiin. Erds Aleksin oppilaista on ottanut
monta hénen valinnaista kurssiaan, mutta timan vanhempien kanssa on tehty erityissopi-
mus, ettei oppilaan tarvitse pitdd luokan edessd kurssisuoritteeseen kuuluvia esitelmia
jénnityksen vuoksi. Muutoin Aleksi pyrkii muun muassa huumorin avulla saamaan vas-
tahakoiset oppilaat osallistumaan ja rohkaisee yrittdméadn, silla yrittdmalld voi onnistua

saamaan aikaan onnistumisen kokemuksen.
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”Mun keino kasitelld niitd tyyppejd on se ettd "noniin jétkét sielld, teilld tosi
hyvin pysyy toi kitara kddessd’, ku molemmat on puhelimella vaikka, et
‘mitd jos yrittdisitte vdhin’, ja yritdn kdintdd sen tietynlaisen huumorin

kautta siihen, et ne edes kerran yrittéis.” — Aleksi

Han pyrkii valttdimaan “kansakoulu-oloa”, jossa hén kidskisi vastahakoisia oppilaita viki-
sin soittamaan. Lukiossa oppilaat ovat koulussa omasta halustaan, eiké heita talloin tar-

vitse pakottaa osallistumaan tuntiin.

Oppilaiden keskindisid konflikteja ratkaistaan oikeudenmukaisesti siis keskustelemalla
asiasta, oli se suuri tai pieni. Tétd oikeudenmukaisuusnidkokulmaa edusti myos Habermas
(1981). Jokainen haastateltava on tahollaan kdynyt keskusteluja oppilaiden keskindisista
asioista ja toiminut tilanteessa selvittdjan ominaisuudessa. Vastausten perusteella lisa tun-
nustelee luokan ilmapiirié tarkasti ja arvioi myds pinnan alla kytevid mahdollisia erimie-

lisyyksid, vaikka hinen kohdalleen on osunut vain vihdn ongelmatapauksia.

Aleksi tiedostaa haastateltavista eniten oman henkildkohtaisen roolinsa luokan kurinpité-
jand sekd motivaattorina. Hianen ilmeensa riittdd luokan kurin palauttamiseksi, mika sopii
my0s Weberin (1964) esittdméén ajatukseen karismaattisesta johtajasta. Juhani puoles-
taan luottaa koulun selvittelyohjelmiin ja oppilashuoltoon, jos ongelmatilanteita esiintyy.
Jos tétd verrataan Weberin kategorisointiin, Juhani ilmentdd enemmaén laillista vallan-

kayttod korostavaa johtajuutta.

4.6.2 Oppilaiden henkilokohtaiset ongelmat

Musiikinopettaja on parhaimmillaan luotettava aikuinen, jolle oppilas voi kertoa huolensa
ja jolta oppilas voi pyytdd apua. Haastattelujen mukaan jokainen haastateltavista musii-
kinopettajista on ollut tilanteissa, joissa oppilaan kanssa kisiteltiin tdiméan henkilokohtai-
sia asioita, joilla ei ollut mitéén tekemistd musiikin kanssa. Opettajan kasvatusvastuu op-
pilaasta ei ole yksinkertainen, vaikka opettajan tukena toimiikin koko kouluyhteisd, op-
pilashuolto ja oppilaiden vanhemmat. Haastateltavat pyrkivét todella auttamaan oppilasta

ja kayttavat tilannekohtaisesti erilaisia keinoja ongelman ratkaisemiseksi.

Iisa kertoo yksityisoppilastaan, joka lukion viimeisend vuonna oli erddlla tunnilla alkanut
ilman ndkyvéi syytd itkemddn. Tunneilla oli sivuttu jo aiemmin oppilaan huolia kotona.
Iisa oli soittanut heti ajan koulupsykologille ja kidskenyt oppilaan sinne. Témén jdlkeen

tilanne oli edennyt ohjeiden mukaisesti ja oppilas oli saanut tarvitsemaansa apua. lisa
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kokee, ettid hin saattoi toimia tilanteessa vain omana itsenddn. Hanella ei ole koulutusta

auttamaan mielenterveysty0ssa.

”Ni toki siind itse kuuntelevana aikuisena voi olla, mut oikeesti tollasia
noin, ku nikee et ihminen on vaa nii rikki ni eihi sitd pysty ite eikd mun

musiikinopettajana, enhédn mi oo saanu sellasta koulutusta.” — Iisa

Juhanin luo tulee aina silloin télldin joku kertomaan omaan eldmiénsa liittyvada asiaa,
joskin harvoin mitddn kovin vakavaa. Juhani kokee selkedni ongelmana sen, ettei opettaja
saa joka tilanteessa ottaa yhteyttd vanhempiin, vaikka tietdisi oppilaalla olevan vakavia-

kin asioita meneillddn elamassidn.

’Siind on nyt tosiaan laki mun mielestd vihan vahingollinenkin, tai oikeesti
on niin, ettd oppilaan esimerkiksi koulupsykologikédynneisté ei saa vanhem-
mille kertoa, jos oppilas ei anna lupaa. Ja vaikka opettajasta tuntuis, et nyt

ois kyl tosi tirkeetd et vanhemmatkin tietdis.” — Juhani

Aleksin kohdalle on sattunut tapaus, jossa oppilaalla oli mukanaan leikkiase, joka oli ah-
distanut toista oppilasta niin paljon, ettd tima oli kertonut siitd rehtorille. Asiasta oli tullut
poliisitapaus. Oppilas oli uskoutunut Aleksille siitd, miten koki kauheaksi tutkintaan jou-
tumisen téllaisen asian takia, jossa hénet oli vddrinymmaérretty. Aleksi kuunteli oppilaan
huolta ymmartivéisesti ja sanoi, ettei oppilas varsinaisesti ollut tehnyt mitdén vaaraa.
Toisessa tapauksessa 16-vuotias oppilas oli tullut raskaaksi ja uskoutui asiasta Aleksille.
Aleksi kehotti menemaiin terveydenhoitajalle ja koulupsykologille ja yhdessé asia saatai-
siin selvitettyd. Aleksi kuitenkin kokee, ettd evddt musiikinopettajana olivat tilanteessa

vahissa.

”Et oli vaan hetken aikaa se olkapéé jonka jilkeen sanoo et hei nyt tdd on

pakko hoitaa titd kautta, mi en pysty enempédin.” — Aleksi

Musiikkikasvattaja kohtaa tyossddn myos tiysin uusia tilanteita, joihin tdma ei ole osan-
nut valmistautua. Erds oppilas jdi Aleksin luokkaan, ikddn kuin odotellen, ettd Aleksi ky-
syisi, miten menee. Oppilas kertoi haluavansa jutella, ja Aleksi sanoi, ettid hdnelld on ai-

kaa. Oppilas tahtoi kuulla Aleksin mielipiteen siitd, mitd hénen tulisi tehdd elaméllaan.

65



’Se on hyvi, kun on ite kolmekymppinen ja vasta neljd vuotta sitten ite ym-
martdnyt mitd eldmissé tulee tapahtumaan ja joku 16—17-vuotias nuori ky-
syy multa et mitd hin tekis elamélladn, et haluuks sd neuvoo mua. Siind on

jo ensimmadinen asia, et onks tda liian iso asia mulle ohjattavaksi.” - Aleksi

Aleksi oli sitten kysellyt oppilaalta timén intresseistd, neuvonut olemaan stressaamatta ja
seuraamaan intohimoaan. Hin oli myds vastaillut kysymyksiin muusikon urasta ja kerto-
nut valmistautumisesta, mitd vaaditaan esimerkiksi Sibelius-Akatemiaan pyrittdessa.
Aleksille tilanne oli pysdyttdvé ja han huomasi, ettd tillaiseen olisi pitdnyt osata parem-
min valmistautua. Nyt hdn kokee olevansa jo valmistautuneempi, jos samankaltaisia asi-

oita tapahtuu uudestaan.

Oppilaiden henkil6kohtaisia ongelmia siis kuunnellaan ja pyritdan ratkaisemaan yhdessa,
opettajan kuitenkin ottaessa tilanteessa aina vastaan oppilaan ongelman. Haastateltavilla
on yhteys koulun henkilokuntaan, kuten terveydenhoitajiin ja koulupsykologeihin. Yh-
teys vanhempiin nidkyy vastauksissa vihemmaén ja Juhani nostaa esille myds sen, ettei
vanhempiin edes saa ottaa yhteytté, jos oppilas niin toivoo. Musiikinopettaja toimii siis

tarvittaessa oppilaan kuuntelijana ilman erityisti koulutusta aiheeseen.

4.6.3 Apu haasteellisiin tilanteisiin

Opettajilla on Suomessa tyonsa suhteen suuri autonomia (Sahlberg 2011; Juntunen 2015).
Opettaja kaipaa silti tukea tehdessddn haastavia padatoksid. Musiikkikasvattajan asema
vallankayttijané edellyttdd vastuullista ajattelua ja harkintaa, jossa my0s apu ja tuki ovat
tarpeen. Edelld on kuvattu, miten musiikinopettajalla on sekd pddtosvaltaa ettd arvovaltaa.
Opettaja kohtaa tydssiin tilanteita, joissa ei ole oikeaa vastausta, mutta opettajan on silti
valittava toimintatapansa. Hian kaipaa talloin tukea paatoksenteolleen ja apua harkintaan.
Tukea voidaan saada kouluyhteisdstd, muilta opettajilta ja koulun johdolta, valtakunnal-

lisista sdddoksistd tai koulun omista ohjeistuksista.

Haastateltavista yksikéddn ei kerro, ettd tyopaikalta 16ytyisi kirjallinen eettinen ohjeistus
liittyen opettajan vallankdyttijin rooliin. Haastateltavilla ei ole kdytdssddn selvid peri-
aatteita esimerkiksi siitd, millaisiin kysymyksiin heidén ei tule oppilaan kysyessé vastata,
tai millaisia aiheita kenties valttdd. lisan mukaan vallankdytto-aihetta tulisi késitelld pal-

jon enemmaén.
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”Ei oo mitéddn erillistd kirjallista [ohjetta], ettd varmaan oletetaan, ettd kou-
lutukseen kuuluu ku opettaja alottaa tyot ni on késitys omasta roolissaan
tollasessa yhteisossé ja vallankdyttdjand. Ei ainakaa nyt tuu mieleen, et ois

sivuttukaan aihetta kertaakaan missdan.” — lisa

Aleksin mukaan hdnen opettajana toimimanaan aikana koulussa ei ole késitelty opettajan
vallankdyttod tai muitakaan eettisid kysymyksid ollenkaan. Yhteisid opettajienkokouksia

on joka viikko, mutta niissé ei kasitelld néitd aiheita.

”Kédydddn jotain arviointiin tai opsiin tai tuleviin koulun juhlallisuuksiin
liittyvid asioita tai jotain ryhmatoitd, mut ei olla kéytetty aikaa kyl vallan-
kayton tai opettajan etiikan ldpikdymiseen, ei tuu mieleen ainakaan.” —

Aleksi

Iisan mukaan oppilashuoltoasiaa késitelldéin joskus koulun opettajankokouksissa. Tama
ei kuitenkaan sisélld opettajien henkilokohtaista pohdintaa omasta asemastaan tai omasta
vaikutuksestaan oppilaaseen. Jos keskustelua kdydaan yksittdisestd oppilaasta, kidydaan

lahinna yhteisesti 1dpi sitd, miten oppilaan kohdalla tulisi menetelld tulevaisuudessa.

”Yksittdisten opiskelijoiden kohdalla, jos on jotenki poikkeuksellisen...
kéytdn nyt sanaa hankala, eikd hédn saa opintoja valmiiksi tai lintsaa tun-
neilta tai jotain, ni aina vélilla keskustellaan opettajakokouksissa yksilota-

solla” — lisa

Juhanin koulussa puolestaan puhutaan opettajankokouksissa joskus opettajan etiikasta ja
vierailijoitakin on kdynyt luennoimassa. Juhanille on tullut tutuksi lastensuojeluilmoituk-
sen tekeminen, jossa hin kuitenkin aina konsultoi kouluterveydenhuoltohenkil6kuntaa.
Juhani kokee, ettd nykydin painotetaan enemmaén opettajan “’virkamiesmaisyytta”, mika
sotii hdnen omaa mindénsd vastaan. ”Virastotaholla™ ajatellaan opettajan olevan enem-
min virkamies, joka suorittaa tietyn opetuksen, eikd inhimillinen olento, joka aidosti on

oppilaista kiinnostunut ja huolissaan heidén ongelmistaan.

Juhani on eniten pohtinut vallankéytt64én tilanteessa, jonka hdn haluaa haastattelunsa lo-

puksi jakaa.

”Yhessd vaiheessa, tdstd on nyt joitain vuosia aikaa, oli tillasia — omalla
valvontaluokalla ni — hasis-kokeiluja, se oli sellanen tosi haastava... ja

omassa opetuksessa huomioin sitd niin, ettd kaikki, miké liittyi huumeiden
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thannointiin, sellaset biisit ja leffat tai missé kasiteltiin liberaalisti huumeita
ni yritin niitd sitten valttaa, ettd — lopputulos oli siinéd pikkasen heikko, etti
perusopetus suju ihan hyvin ja itselldni ei jaény fiilistd ettd olisin tehny jo-
tain vdirin tai muuta, mutta sitte lopulta yks néisti pojista kuoli huumeisiin.
Sitte on sitd miettiny, et mité siin ois voinu itse tehdé, tai koulu tehda, ni ei
siind loppupeleissd ehkéd ois voinu mitenkéén toisinkaan toimia. Se on ran-

kin tillanen opettajan valta -tapaus.” — Juhani

Haastattelujen perusteella kouluissa usein oletetaan, ettd opettaja kouluun tullessaan osaa
késitelld eteen tulevia haastavia tilanteita, osaa médritelld oman vallankéyttonsi rajat ja
reagoida tilanteissa eettisesti ja oikein. Opettajankokouksissa kiinnitetdén huomiota siind
hetkessé olennaisiin asioihin ja pohditaan esimerkiksi oppilashuollon nikdkulmasta, mi-

ten “hankalan oppilaan” kanssa tulisi menetella.

Opettaja voi kuitenkin jdada yksin haastavissa tilanteissa, joissa on vaikea 10ytda oikeaa
ratkaisua. Opettaja vélittdd oppilaistaan ja kantaa mukanaan tekemiddn valintoja. Yksi-
kddn haastateltavista ei kerro, ettd heiddn koulussaan olisi tapana keskustella opettajien
kesken haastavista tilanteista jalkeenpdin tai pohtia yhteisesti omaa asemaa vallank&ytta-

jéna.

4.6.4 Musiikkikasvattajan koulutus

Tukea tarvitaan my0s musiikkikasvattajan koulutukselta, jotta jo ammattia harjoiteltaessa
voitaisiin syventyd pohtimaan omaa vallankdyttod luokassa. Kaikki tdméan tutkimuksen
haastateltavat ovat saaneet koulutuksensa Taideyliopiston Sibelius-Akatemian musiikki-
kasvatuksen aineryhméssi. Koulutus kestdd 5,5 vuotta ja koulutuksesta valmistuu musii-

kin maisteriksi (Taideyliopisto 2018).

Juhani kokee, ettd oppi musiikkikasvatuksen aineryhmaéssa taidon parjitd missa tahansa
tilanteessa ja toimia epamukavuusalueellaan. Hén oppi hyppdédmaéaan uusiin tilanteisiin ja

selviytyméén haasteista.

”Tietty pokan pitdminen tai stressin sietiminen, ne on mité tailla [mukalla]
oppii ihan tosi paljon yleisell4 tasolla. Mut ainakaan omalta ajalta ei hirveen
vahvoja sellasia ainedidaktisia tai muita kuin musiikillisia valmiuksia kui-

tenkaan oo sit saanu.” — Juhani
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Aleksi nostaa yksinomaan erityispedagogiikan kurssin kdytdnnon opettajantyotd edisté-
véana kurssina musiikkikasvatuksen aineryhmassé. Kurssilla kisiteltiin vallankdyttoa, toi-
mintamalleja ja haastavia tilanteita opettajana. lisa puolestaan sanoo, ettei koe saaneensa
musiikkikasvatuksen aineryhmisté opastusta vallankdyttoon tai minkaanlaista apua haas-
teellisiin tilanteisiin luokkahuoneessa. Tydyhteiso ja oppilaat ovat olleet hinen tukenaan,
kun tilanteita on sitten tydeldmaissd syntynyt. lisan mukaan varsinkin keskustelu oikeista

toimintatavoista olisi tarkead koulutuksen aikana.

”Varsinki sellaset vihdn epdmiellyttdvét tilanteet jotka vaatis jonkunni-
kostd — niinku miten toimia tédllases tilanteessa tai ku tulee vastaan tidllanen

oppilas, ni ei tollasii oo mun mielestd kiyty missddn.” — lisa

Aleksikin sanoo, ettei yliopistoaikana ole tarjottu paljoa vélineitd ongelmaratkaisuun tai
luokkatyoskentelyyn haastavissa tilanteissa, eikd edes mahdollisuuksia keskustella néisti
yhteisesti. Juhani muistelee, ettd suurin anti yliopistossa oli musiikillinen. Téhén to-
teamukseen yhdytéédn paikoin myds kirjallisuudessa (Regelski 2014, 77). Muita valmiuk-
sia esimerkiksi oppilaiden mielenterveyden tai vallankdyton suhteen Juhani ei koe saa-
neensa. Haastateltavista jokainen toteaa oppineensa tyotd tehdessdin tekemidin ratkaisuja
parhaan harkintansa mukaan. Tdmé voidaankin luonnollisesti yhdistdd Deweyn learning-

by-doing -ajatukseen oppimisesta tekemisen kautta (Dewey 1916).
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5 Pohdinta

5.1 Johtopaatokset

Téssd tutkimuksessa tutkimustehtdavénd oli tarkastella musiikkikasvattajan vallankdyttoa

luokkahuoneessa. Tutkimuskysymyksini olivat:
1. Millaista musiikkikasvattajan vallankdyttd on luokkahuoneessa?

2. Miten musiikkikasvattaja kdyttdd valtaa luokkahuoneessa oikeudenmukaisesti ja

millaista tukea tdhin on saatavissa?

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen vastaus painottui tulosluvun alkupuolelle (4.1-4.4) ja
toisen loppupuolelle (4.5-4.6), vaikka kaikissa luvuissa sivuttiinkin aihetta kokonaisuu-
dessaan. Musiikkikasvattajan vallankdytto jaettiin paitosvaltaan ja arvovaltaan. Paitos-
valtaan siséltyi luokkakulttuuriin liittyvié asioita: luokan jakaminen, materiaalin valinta
ja oppilaiden arviointi. Arvovaltaan sisdltyi puolestaan keskustelut oppilaiden kanssa, yh-
teiskunnallisten aiheiden késittely ja oppilaiden erilaisten taustojen huomioiminen. Arvo-
vallassa olennaista oli avoimuus ja keskustelevuus, seké opettajan neutraliteetin sédilytté-

minen.

Musiikkikasvattajan vallankdyton oikeudenmukaisuuteen kuuluvat yhteiset sdannot seka
avoin ja reilu paatoksenteko. Oikeudenmukaisuutta edistdvit myos hyvin luotu ryhma-
henki, oppilaiden osallistaminen pédédtdksentekoon ja heiddn mielipiteidensé tasapuolinen
kuunteleminen. Oikeudenmukaisuus hankaloituu, jos opettajalla on opetettavanaan suuria
ryhmid, eikd hidn ehdi huomioimaan kaikkia eiké tutustumaan heihin. My®ds kiire ja tdydet
tuntisisillot tai suosiminen vaikeuttavat oikeudenmukaisuutta. Suosimisen taustalla voi
olla opettajan motiivi ennemmin saada aikaan hieno lopputulos kuin tukea oppilaiden ta-
sapuolista kehitystd. Koettiin myos, ettei musiikinopettaja saa tyohonsd vallankdyttoon
tai oikeudenmukaisuuteen liittyvéa eettistd koulutusta, eikd kouluilla aina ole tdllaista oh-

jeistusta. Aineiston padkohdat on koottu seuraavaan kuvioon (Kuvio 7).

70



Kuvio 7. Tulosten tiivistelma

Vallankéyton Vallankéytto Vallankaytto Vallankéyton Vallankaytto
médritelma padtosvaltana arvovaltana oikeudenmukaisuus haastavissa tilanteissa
Vallankéyttd on osa Pienryhmiin Keskustelu oppilaiden Oikeudenmukaisuutta + Konflikteissa tai
musiikinopettajan jakautuminen: kanssa liséid: ongelmatilanteissa
tyoti, edellytys * Oppilaat jakautuvat + Opettajan + Kaikkien huomiointi keskustelu
kasvatustydlle itse lahestyttivyys ja tasa-arvoisesti asianomaisten
Vallankayttd * Opettaja harkitsee rentous * Avoin paitdksenteko kesken
oikeutettua ja laissa Jaon etukiiteen Yhteiskunnalliset aiheet: || » Mielipiteen » Reagointi omana
médriteltya Materiaalin valinta: + Keskustelevuus, kysyminen itsenddn, tukeminen
Valtaan liittyy vastuu || » Oppilaiden toiveet neutraalius, *  Selvit s#finnot * Ohjaaminen
Vallankayttd on huomioidaan avolmuus Oikeudenmukaisuutta eteenpiin, kun
tiedon #arelle + Kaikki musiikki ei kysymyksille vihentii: tuntuu silt4
johdattelua ja sovi kaikille tunneille || « Pyrkimys saada *  Suuret ryhmiit +  FEettiset
motivointia Arviointi: oppilaat ajattelemaan ||+ Kiire kysymykset, kun
Vallankéyttd voiolla ||+ Pakollista ja itse * Suosiminen oppilas ei halua,
yksinvaltaista tai haastavaa, varsinkin || * Ei aina selke4d, * Motiivina jokin nuu ettd vanhempiin
demokratiaan ryhmien ollessa miten toimia kuin oppilaiden otetaan yhteytta
pyrkivii suuret Oppilaiden taustat: kasvatus, esim. + Lakisiditeinen apu,
Vallankéytén + Oppilaille suuri + Erilaisuus tiedon konsertin oppilashuolto
tiedostaminen merkitys lihteens onnistuminen
vaihtelee +  Asenne tirkei
arvioinnin kriteeri

Ensimmaistd tutkimuskysymysta millaista musiikkikasvattajan vallankdytté on luokka-
huoneessa kasiteltiin teoreettisessa viitekehyksessa laajasti ja kysymysté pyrittiin pohjus-
tamaan opettajan kasvatustehtdavilla. Teoreettisessa viitekehyksessé esitettyjd ajatuksia
voitiin ndhda haastatteluaineiston vastauksissa, ja titen ajatukset opettajan vallankéytosta
yhtenivét osittain muun tutkimuksen kanssa. Erityisesti musiikkikasvattajan vallankaytto
demokraattisuuden (ks. esim. Dewey 1916; Woodford 2005; Vikevd & Westerlund 2007)
saavuttamiseksi, sekd vallankdytto siten, ettd mahdollistetaan sosiaalisten ja emotionaa-
listen taitojen oppiminen seké monipuolinen yhteistyd (ks. esim. Hallam 2010; Woodford
2005) olivat tutkimuksen aineistossa paljon esilld. Musiikkikasvattajan vallankaytto pyr-
kii tukemaan oppilaiden kasvua, huomioiden yksildiden tarpeet ja oppilaiden toiveet ma-
teriaalin valinnassa (ks. esim. Kallio 2015). Ei voida kuitenkaan sanoa, ovatko tdimén tut-
kimuksen tulokset linjassa aiemman tutkimuksen kanssa, silld tétd tutkimusta on haasta-

vaa suoraan rinnastaa aiempaan tutkimukseen.

Toinen tutkimuskysymys oli kaksiosainen: miten musiikkikasvattaja kéyttdd valtaa luok-
kahuoneessa oikeudenmukaisesti ja millaista tukea tihdn on saatavissa. Musiikkikasvat-
tajan oikeudenmukaisen vallankédyton suhteen tutkimuskirjallisuus ja aineisto keskusteli-
vat keskenddn samankaltaisista teemoista. Erityisesti Rawlsin kohteliaisuuden velvoite
(Rawls 1993) ja Habermasin ideaali kommunikaatiotilanne (Habermas 1981) vastasivat

haastatteluaineiston kasitystd oikeudenmukaisesta vallankéytostd: musiikkikasvattaja voi
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kayttdad valtaa oikeudenmukaisesti luomalla avoimen keskustelun oppilaiden kanssa ja
ottamalla jokaisen huomioon tasa-arvoisesti. Tuki oikeudenmukaiseen vallankdyttoon
ndyttdytyi teoreettisessa viitekehyksessa erityisesti opettajille suunnatuissa aiheeseen liit-
tyvissd dokumenteissa (Opettajien Ammattijarjestd 2014; POPS 2014; LOPS 2015). Ta-
min kysymyksen yhteydessd haastateltavat painottivat erityisesti sitd, miten tyon tuoma
kokemus ja tydssd oppiminen auttoivat selvidméén haastavissa tilanteissa, eivit niink&d4n

ohjeistukset tai musiikkikasvatuksen opinnot.

Valitut teoreettiset 1dhtokohdat olivat sisélldllisesti atheeseen sopivia ja toivat tutkimuk-
seen sellaisen teoreettisen pohjan, joka mahdollistaa vallankdyton tieteellisen késittelyn.
Haastatteluaineiston sisdltimé opettajien itsereflektointi vastasi monelta kohdin tutki-
muskirjallisuuden tuottamia viitteitd, vaikka kaikkia teoreettisia ajatuksia ei haastattelu-
aineistosta ilmennytkdén. Teoreettinen viitekehys auttoi jdsentdmiin vallank&dyttod luok-
kahuoneessa ja sen saamia monia muotoja, joita olisi ollut haastavaa ilman kirjallisuutta
nostaa esiin. Teoriaosassa esitelty Foucault’n vallan teoria (1991) on hyva esimerkki teo-
riasta, joka vaikutti koko tutkimuksen taustalla ja mahdollisti syvillisen pohdinnan vallan
rakenteesta. Haastateltavien erilaisten ndkokulmien vertailu todentaa, miten valta on mo-
nenlaista, konstruktiona muun muassa ithmisten vélisissé suhteissa, eikd kenenkédin omis-

tamaa kaikissa tilanteessa.

Tutkimuksen pohjalta voidaan sisélldllisesti pohtia yksityiskohtaisemmin muutamaa ai-
hetta. Ensimmaéinen niistd on opettajan autonomia. Valta ja vastuu luokan toiminnasta ja
oppilaista on aina lopulta opettajalla, vaikka hén osallistaisi oppilaat paitoksentekoon.
Opettajat tekevit pdéatoksid parhaaksi ndkemailldén tavalla ja poikkeavat jo tdmén aineis-
ton puitteissa toisistaan siind, miten toimivat vallankédyttdjan roolissaan. Yleisesti luote-
taan siihen, ettd opettaja osaa kdyttdd fronesis-ajattelun tyyliin eettistd harkintaansa joka
tilanteessa. Opettajan toimia ei valvota, vaan hinen luotetaan toimivan toivotulla tavalla
lakia kunnioittaen (Vuorikoski ym. 2003; Opettajien Ammattijarjestd 2014). Myods mu-
siikinopettajalla on autonomia tydssién, johon kuuluu oikeus ja velvollisuus tehda ratkai-
suja ilman valvontaa. Johdannossa esitelty opettajan vallanvéaarinkaytos seksuaalisen hy-

viksikdyton muodossa on ddriesimerkki opettajan autonomian saamasta muodosta.

Autonomiaan liittyvé eettinen harkinta, fronesis, ndkyi aineistossa monta kertaa, kun
haastateltavat kuvailivat “tunnelman aistimista” tai “tilanteen tarkkailua™ luokassa. Ai-
neiston perusteella ei ole yhtd parasta tapaa esimerkiksi jakaa luokkaa ryhmiin vaan se

riippuu luokasta. On tirkedd motivoida oppilaita ja tehdd luokkahuoneesta turvallinen,

72



oppimista edistdva tila. Jopa vanhentuneelta kuulostavaa sukupuolen mukaan jakamista
voidaan perustella epdvarmojen oppilaiden turvallisuudentunteen lisdédmiselld. Turval-
lista voi olla my0s saada valita itse oman ryhménsé. Toisaalta mydskéén oppilas ei aina
ole oman oppimisensa paras asiantuntija, eikd paras valitsemaan itselleen ryhmii. Kai-
kille ei tunnu turvallisemmalta esimerkiksi laulaa pelkéstdén oman sukupuolen henkildi-
den kesken. Voidaan pitdd epitodenndkoisend, ettd opettajan froneettinen harkinta osuisi
aina oikeaan ja siksi opettajan jatkuva kriittinen oman toiminnan onnistumisen arviointi

on tarpeen.

Kiinnostavia paitelmid voidaan tehdd myos liittyen oppilasldhtéisyyteen. Haastatellut
opettajat halusivat antaa oppilaille tunneilla mahdollisuuden soittaa ja kuunnella nididen
toivomia kappaleita, arvostaen kaikkea musiikkia. Tamédn aineiston perusteella ei voida
tietdd, miten monenlaista musiikkia musiikinopettajat luokkahuoneessa todella suosivat.
Tutkimuksen mukaan musiikinopettajat usein suosivat musiikkia, josta he itse pitdvit
(Georgii-Hemming & Westvall 2010). Opettajat pyrkivit kunnioittamaan oppilaiden toi-
veita, eivitkd halunneet varsinaisesti kieltdd tunnille sopimattomia kappaleita. He kuiten-
kin kokivat jotkut kappaleet tunneille sopimattomammiksi kuin toiset. Sopimattomien
kappaleiden ominaisuuksia olivat ikdvét tekstit, synkkd musiikillisuus tai liiallinen soi-
tannollinen haastavuus. Voidaan pohtia, onko timé edelleen opettajan pedagogista har-
kintaa vai kenties opettajan harjoittamaa vallankdyttdd, jopa sensuuria. Ero harkinnan ja

vallankdyton vililla ei ole helposti maariteltavissa.

Seuraavaksi haluan nostaa kysymyksen opettajan omasta persoonasta. Tutkimuksen ai-
neistossa kuvataan, miten opettaja toimii tydssédén omana itsenddn, opettaa “omasta per-
soonastaan késin”. Haastateltavat kertoivat puhuvansa oppilaiden kanssa ldhes misti ta-
hansa ja tarttuvansa mielelldin myos oppilaiden tarjoamiin keskusteluaiheisiin. Haastat-
teluissa kévi kuitenkin myos ilmi, etteivdt oppilaat ole opettajansa vertaisia tovereita,
vaan valtandkokulmasta alisteisessa asemassa. Haastateltavat korostivat pyrkimystidén
neutraaliuteen. Oman persoonan esille tuonti voi kuitenkin saada erilaisten opettajien ké-
sissd hyvin erilaisiakin muotoja. Autonomian myota ei ole varsinaista taetta sille, ettd
opettajan tarvitsisi koskaan pohtia oman persoonansa vaikutuksia. Voidaan pohtia, mil-

laisia asioita pidetdén hyviksyttavini siksi, ettd se on osa jonkun persoonaa.

Toisaalta on todettu, miten nimenomaan musiikkikasvattajan henkilokohtaiset arvot,

muusikkous ja musiikkisuhde ovat tirkeitd onnistuneen opetuksen takaamiseksi (Muuk-
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konen 2010). Musiikkikasvattajan koulutuksessa opiskellaan muusikoksi, jolla on musii-
killiset edellytykset opettaa vaativiakin siséltdja. Musiikkikasvattaja on musiikin ammat-
tilainen ja hédnelld on oma suhteensa musiikkiin. Aineistossa lisa sanoi soittavansa oppi-
laiden kanssa myds “ihan vaan hyvid biisejd”. Musiikkikasvattajan ei tarvitse irrottaa
omaa muusikkouttaan opetuksen ajaksi, vaan hin opettaa omana itsendén, mikéd on ope-
tuksen kannalta tirke#da. Aineiston haastateltavat pitivdt musiikista paljon ja toivoivat mu-
siikin tuntien johtavan hyviin elinikdiseen musiikkisuhteeseen. Opettajan ei tarvitse olla
Juhanin sanoin pelkéstédn opetusta tuottava virkamies, vaan hin saa vélittdd oppilaistaan

ja opettamastaan aineesta.

Tutkimuksessa sivuttiin opettajan tarpeellisuutta. Useissa tutkimuksissa on kisitelty sité,
miten oppilaiden mahdollisuuksien ja haaveiden toteuttamisessa tarvitaan kasvattajien
ohjausta (ks. esim. Kainulainen 2005). Aineistosta kdvi kuitenkin ilmi opettajien halu
luovuttaa valtaa pois. Opettaja onnistuu tehdesséén itsensd “tarpeettomaksi”’; oppilaiden
oppiessa itsendiseen ajatteluun ja tyOskentelyyn. Tdmé ideaali liittyy demokraattiseen
kasvatuskasitykseen, jossa opettaja kasvattaa oppilaita toimimaan yhteisond ja kasva-
maan vastuulliseksi yhteiskunnan kansalaiseksi. Mutta minkélainen tehtdva opettajalla
on, jos hin on onnistunut tekemén itsestddn tarpeettoman? Oppilasta pidetddn aineis-
tossa dlykkddna yksilond, jonka oman oppimisensa asiantuntijuuteen tulee luottaa. Opet-
tajan luovuttaessa valtaansa pois se kuitenkin siirtyy aina jonnekin muualle. Musiikkikas-
vatuksen kannalta on olennaista pohtia, minne valta siirtyy, jos musiikinopettaja ei pida

sitd endd yhtd lailla hallussaan.

Opetussuunnitelmat (POPS 2014; LOPS 2015) korostavat koululaitoksen tarkoitusta kas-
vattaa oppilaita osaksi yhteiskuntaa. Ei kuitenkaan ole yksiselitteistd, millaisia edellytyk-
sid tdima yhteiskunnan osana toimiminen sisdltdd. Tdhén liittyy poliittinen ndkemys siita,
millaiseksi suomalaiset lapset ja nuoret halutaan kasvattaa ja miten paljon tilaa omille
ajatuksille tdssé prosessissa annetaan. Haastateltavat sanoivat keskustelevansa oppilaiden
kanssa yhteiskunnallisista asioista ja pyrkivinsé vain "herétteleméan heiti ajattelemaan”.
Musiikinopettajan koulutuksen omaavalle ihmiselle lienee kuitenkin haastavaa “toimia
puheenjohtajana” tai opettaa suvaitsevaisuutta ilman, ettd heiddan koulutuksessaan on ké-
sitelty aihetta. Opettajalta edellytetdén neutraaliutta ja monet lausunnot voidaan tulkita
poliittisiksi. Tastd ongelmallisuudesta olisi hyva keskustella myos laajemmin pohditta-

essa opettajan kasvatustehtavaa.
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Aineistosta nousee selvésti esiin opettajien tuen tarve. Haastateltavien kouluista ei 16yty-
nyt eettisid vallankdyton ohjeistuksia, eivitkd he kokeneet saaneensa ndihin kunnollista
apua koulutuksensa aikana musiikkikasvatuksen aineryhmaéssa. Kukaan ei haastattelussa
maininnut esimerkiksi Opettajien Ammattijérjeston ohjeistusta (Opettajien Ammattijir-
jestd 2014) tai muita opetusministerion tai Opetushallituksen luomia dokumentteja liit-
tyen etiikkaan, arviointiin tai oppilashuoltoon (POPS 2014; LOPS 2015; Opetushallitus
2016; Opettajien Ammattijarjestd 2018). Voi olla, etteivit juuri kyseiset haastateltavat
tiedd ndistd tai ne ovat unohtuneet haastattelutilanteessa. Erityisen esilld ndma4 asiat eivit
aineiston perusteella kuitenkaan ole olleet. lisan mukaan kouluissa oletetaan opettajan
saaneen jo opiskeluvaiheessa valmiudet kisitelld vallankdyttdjén rooliaan. Huolestutta-
vaa on, ettd lisa e1 kokenut my6skaan musiikkikasvatuksen opintojen antaneen tukea val-

lankdyttdjin roolin pohdintaan.

Haastateltavat opettajat ovat opiskelleet Sibelius-Akatemiassa eri vuosina, eikd voida tar-
kasti tietdd, miksi muistikuvat yliopisto-opinnoista ovat jdéneet mieleen juuri téllaisina.
On kuitenkin tosiasia, ettei musiikkikasvatuksen 5,5 vuoden opintokokonaisuuteen si-
sdlly kurssia opettajan etiikasta, oikeudenmukaisuudesta tai vallankéytosta (Musiikkikas-
vatuksen opetussuunnitelma 2018). Koulutuksen tavoitteissa kuitenkin méaaritelldén, ettd
musiikkikasvatuksen koulutuksen saanut tuntee opetustyon eettiset ja yhteiskunnalliset
ulottuvuudet” (Taideyliopisto 2018). Ainakaan timén tutkimuksen aineiston perusteella
ndmd eettiset ulottuvuudet eivét ole erityisen selkeind jddneet tulevien musiikinopettajien

mieliin.

OKM:n selvitys vuodelta 2014 tutkii demokratian ja ihmisoikeuksien tavoitteita opetta-
jankoulutuksessa, ja miten tulevat opettajat parhaiten voisivat edistdd ndiden toteutumista
siirtyessddn tyoeldmdin (OKM 2014). Tarkeitd ihmisoikeusndkdkulmia ovat oikeuden-
mukaisuus ja tasa-arvo. Oikeudenmukaisuuden késitteleminen musiikin tunneilla ei eri-
tyisesti painotu opetussuunnitelman méérittelemissd opetussisdlloissd. Musiikin tuntien
aiheet kuitenkin liittyvét usein oikeudenmukaisuuteen, niin globaaliin kuin lokaaliinkin.
Musiikinopettaja tarvitsee kykya kisitelld ndité asioita yhteisesti luokkahuoneessa. Haas-
tateltavat halusivat haastaa oppilaita ajattelemaan, mutta oppilaat eivit aina olleet siitd
’kovin kiinnostuneita”. Musiikkikasvatuksen olisi hyvé kirkastaa, millainen laksy musii-

kintunneilla on tarkeinti oppia.

Viimeinen pohdittava kysymys liittyy vallankdyttdjan legitimiteettiin. Aleksin mukaan

vallankdyttdjdn rooli tuntuu oikeutetulta hdnen ammattitaitonsa vuoksi, jonka hin on
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hankkinut musiikkikasvatuksen tutkinnon myoti. Opettajan oikeus toimia vallankdytta-
jand luokkahuoneessa perustuu hinen tehtdvélleen opettaa oppilaita, koulutuksensa ja
valtion opetussuunnitelmien pohjalta. Tdmé tekee hédnestd legitiimin vallankdyttdjan.
Voidaankin pohtia, onko vallankdyton legitimiteetti kyseenalaistettavissa, jos opettajan
kasvatusty0 ei ole sellaista, millaiseksi valtion lainsdddantd ja sen viitoittama opetussuun-

nitelma sen médrittelevit. Jos ndin on, kenelld on valta kyseenalaistaa se?

Tassd tutkimuksessa pyrin kokoamaan yleistd kuvaa musiikkikasvattajan vallankédytosta
ja herdttdiméidn ajatuksia siitd, miten monella tavoin musiikkikasvattaja kéyttdd valtaa
luokkahuoneessa ja miten hdn voisi kdyttdd valtaansa oikeudenmukaisesti. Opettajan
valta rajoittuu luokkahuoneeseen, jossa hdn pyrkii kasvattamaan oppilaita mahdollisim-
man hyvin. Siitd eteenpéin opettaja ei kuitenkaan voi valvoa oppilaan kasvua, eiké opet-

taja ole oppilaan huoltaja.

Juhani viittaa haastattelussaan opettajan virkamiesmaisyyteen; siihen, ettei opettajaa pi-
detd vilittdvana ihmisend. Talld pyritddn kenties suojelemaan opettajan mielenterveytti
ja koulua liialta osallisuudelta oppilaan eldméssd. On totta, ettd opettaja on thminen, jonka
tyohon liittyy tunteita ja aitoja ihmissuhteita. Opettajan on kyettiva kuitenkin kiyttdméan
valtaa vain siihen asti, kuin se hénell tehtdvansd mukaisesti on. Opettaja ei voi ohjailla

oppilasta, eikd hintd maailmalta pelastaa.

5.2 Luotettavuustarkastelu

Kokonaisuudessaan aineiston avulla kyettiin vastaamaan tutkimuskysymyksiin hyvin.
Luotettavuutta pohdittaessa on kuitenkin huomioitava tutkimuksen luonne, joka mahdol-
lisesti vaikuttaa haastateltavien vastauksiin (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).
Vallankéyttd on aiheena haastava, koska aihe on pinnalla yhteiskunnallisessa keskuste-
lussa ja herdttdd suurta kiinnostusta. Haastateltavat saattavat my0s pyrkid antamaan oman
ennakkokdsitystensd mukaisia vastauksia, eikéd pelkdstddn tutkimustilanteen perusteella
voida paitelld, miten kriittisesti haastateltava omaa toimintaansa tarkastelee (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Erilaisia metodeja olisi tarvittu tutkimaan, miten vallan-
kaytto luokassa konkretisoituu. Témén tutkimuksen anti oli opettajan sisdisen pohdinnan

nédkyviksi tekeminen.
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Tutkija kuljettaa tutkimuksen ajan mukanaan analyysia, tehtyjé tulkintoja ja teoreettista
taustaa. Jokainen tulkinta ja analyysi on perusteltava ja pyrittdvd mahdollisimman toden-
mukaiseen lopputulokseen. (Eskola & Suoranta 1998.) Tamin tutkimuksen tarkoituksena
oli syvillisesti kdsitelld muutaman opettajan kokemuksia, ei kerdtd maarillisesti suurta
tai yleistettdvad aineistoa. Tutkimus sisdlsi suuren médrdn nidkokulmia aiheeseen ja jo-
kaista alakohtaa olisi voinut kdsitelld syvemminkin. Haastatteluissa olisi voitu esittdd mo-
nia lisdkysymyksid. Tutkimusta tehtdessd pidettiin kuitenkin tirkeéna, ettd haastatteluissa
keskitytddn suurelta osin samoihin kysymyksiin, samalla tavalla kysyttynd. Tarkentavia
kysymyksié kysyttiin vain, jos vastaus jéi selvésti vaillinaiseksi olennaiselta osin. Tastd
johtuen haastateltavat vastasivat osaan kysymyksistd hieman eri ndkokulmista. T4t voi-

daan pitdd kuitenkin osoituksena aiheen monipuolisuudesta ja haastavuudesta.

Haastateltavat oli informoitu etukiteen haastattelun aiheesta ja jokainen heistd oli kerto-
mansa mukaan aihetta pohtinut jo tullessaan haastatteluun. Tdma mahdollisuus harkin-
taan tulee ottaa huomioon luotettavuutta arvioitaessa. Haastatteluissa vallitsi luottamuk-
sellinen ilmapiiri ja haastatteluiden raportoinnissa on pyritty tdyteen anonymiteettiin.
Haastateltavat olivat kaikki halukkaita kertomaan vastauksen jokaiseen kysymykseen ja
pyrkivit tarkastelemaan monia eri ndkokulmia, sdéstdmattd itsekritiikkid. Tédten voidaan
ajatella, ettei tillaisella metodilla voida saada aikaan aineistoa, joka kuvaisi todellisuutta

sellaisena kuin se todella on.

Aineiston analyysi pyrittiin tekemaidn mahdollisimman neutraalisti, kooten samanlaisia
asioita kunkin teeman alle. Analyysia tuki se, ettd nauhoitettuihin ja litteroituihin haastat-
teluihin oli helppo palata eri vaiheissa. Haastatteluaineiston yhdistiminen teoreettiseen
viitekehykseen oli paikoin haastavaa kirjallisuuden laajuuden vuoksi. Haastatteluaineisto
jakirjallisuus eivit keskustelleet keskendin kaikkien teemojen kohdalla yhtd hyvin. Moni
teema kuitenkin 10ytyi sekd kirjallisuudesta ettd haastatteluaineistosta. Tutkimuksen an-
tina voidaan myos pitdd rehelliseltd vaikuttavaa, musiikinopettajan arkipdivdén pureutu-

vaa haastatteluaineistoa.

5.3 Tulevia tutkimusaiheita

Opettajan vallankdyttod on kasvatustieteen kentdlld tutkittu (esim. Puolimatka 1997,

Vuorikoski ym. 2003; Poutala 2010) ja on hyvin tirkeéda tutkia aihetta edelleen myds

77



musiikkikasvatuksen tieteenalalla. Musiikkikasvatuksen kirjallisuudessa yksittdinen tut-
kimus késittelee usein yhtd musiikkikasvattajuuteen liittyvédéd valtarakenteellista kysy-
mystd. Musiikkikasvattaja kohtaa luokkahuoneessa kuitenkin yhtd aika monta erilaista
vallankdyttdjin problematiikkaa. Tulosten perusteella voidaan tunnistaa erilaisia jatkotut-

kimusaiheita.

Yhden selkeén jatkotutkimusalueen muodostaa oppilaiden vallank&ytto, jota ei tdssi tut-
kimuksessa késitelty. Oppilaat ovat nykymaailmassa hyvin tietoisia omista oikeuksistaan
ja Wilma-viestinndn my6td my6ds vanhemmilla on suora yhteys opettajaan, jos he halua-
vat antaa palautetta. Oppilailla on mahdollisuus teknologian ja sosiaalisen median avulla
kéayttad paljonkin valtaa luokassa niin opettajaa kuin luokkatovereitaankin kohtaan. Myos
media késittelee usein opettajaa uhrina, joka on oppilaiden ja heiddn vanhempiensa ar-
moilla (Punakallio & Dervin 2015). Téaten myds oppilas voi olla vallankéyttdja. Tatd si-
vuttiin tutkimuksen aineistossa lyhyesti Juhanin kertoessa tilanteista, joissa oppilaat il-

maisevat poliittisesti varittyneitd mielipiteitdén luokassa.

Musiikintuntien yhteiskunnallisten aiheiden késittely muodostaa niin ik&én tulevaisuuden
tutkimusalueen. Erityisesti ndkokulmana voisi olla se, miten paljon musiikin keinoin voi-
daan edistdd suvaitsevaisuutta tai yhdenvertaisuutta yhteiskunnassa. Tutkia voitaisiin
my0s, omaksuvatko oppilaat herkemmin musiikillisen yhdessd tekemisen myotd enem-
min modernin yhteiskunnan keskeisid arvoja. Kiinnostavaa olisi myds pohtia opettajan
itse ilmaisemiensa arvojen vaikutusta opetuksen siséltoihin tai haastatella oppilaita hei-
dén késityksistdén arvoista opetuksessa. Yleisesti oppilaiden ndkdkulma vallankdyton
kohteina on vastapari opettajan vallankdyttdjan roolille, johon liittyy monia kiinnostavia

tutkimuskohteita.

Demokratia luokkahuoneessa, yhdessd tehdyt sdédnnot ja jokaisen mielipiteen kuuntelu
ovat asioita, joihin usein modernissa pedagogiikassa kannustetaan (POPS 2014; LOPS
2015; Opetushallitus 2016). Ideaalin toteutuminen ja sen mahdolliset haasteet voitaisiin
kuitenkin ottaa tarkempaan tarkasteluun. On selvdi, ettd on hienoa toimia oppilaiden tasa-
arvoisena ohjaajana, jopa toverina, mutta tutkimusta tarvitaan siitd, millaisia sosiaalisia
rakenteita syntyy, kun opettaja luopuu omasta valta-asemastaan. Valta on lopulta tyhjio,
jonka joku tai jokin tdyttdd. Tamin toteutuminen koululuokassa olisi kiinnostavaa ottaa

tarkasteluun, esimerkiksi havainnointitutkimuksen keinoin.
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Vallankdyttoon liittyvit haasteelliset tilanteet luokkahuoneessa tarvitsevat myos lisdtut-
kimusta. Tulosten mukaan opettajan vallankayttoon liittyvid kysymyksid késitellddn ver-
rattain vidhédn opetustyOssé ja musiikkikasvattajan koulutuksessa. Tutkimus voisi tarkem-
min analysoida esimerkiksi oppilashuoltojirjestelméd, opettajan tyotd ohjaavia doku-
mentteja tai yhteisid opettajaseminaareja. Opettajan tyon tukemiseksi olisi tarpeen kar-

toittaa syvemmin syité tilanteiden haastavuudelle.
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