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1 Johdanto

Tutkielman ldhtokohtana oli kysymys siitd, miten musiikkioppilaitokset jarjestidvit ope-
tusta erityisté tukea tarvitseville oppilaille. Erityisen tuen tarve on ollut kasvussa viime
vuosina. Vuonna 2024 peruskoulun oppilaista 26 % sai tehostettua tai erityistd tukea (Ti-
lastokeskus, 2025). Oppilaskapasiteetin muuttuessa jatkuvasti heterogeenisemmaksi, kas-
vaa my0s musiikkioppilaitosten tarve muuntua vastaamaan ajankohtaisia opetuksen haas-
teita (Westerlund, Vikevd & Ilmola-Sheppard, 2019, s. 19-21). Tutkimus, joka keskittyy
erityisesti nuorten omiin kuvauksiin heidén instrumentin oppimisen kokemuksistaan mu-
siikkioppilaitoksissa, on vahdistd (Tuovinen 2026, s. 93). Erityisryhmien musiikkitoimin-
taa Suomessa on aiemmin tutkittu pidasiassa opinndytetdiden kautta (Résénen, 2020, s.
2). Aiheesta on tehty myds muutamia pro gradu -tutkielmia. Hasu (2017) totesi tutkimuk-
sessaan, ettd musiikkioppilaitosten rehtoreiden on monesta syysté ldhes mahdotonta tietdd
tarkkaa lukua erityistd tukea tarvitsevista oppilaista, mutta he arvioivat ndiden mairén
kasvavan (Hasu, 2017, s. 42). Vuonna 2008 tehdyn tutkimuksen mukaan erityistd tukea
tarvitsevien oppilaiden asema suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa on heikko, silld op-
pilaista vain 0,3 % on erityistd tukea tarvitsevia (Jippinen, 2008, s. 2). Tdminhetkisestd
tilanteesta ei ole kattavaa tietoa, jonka perusteella voisi arvioida tapahtunutta muutosta,

mutta vaikuttaa silté, ettd tilanne ei olisi muuttunut huomattavasti.

Musiikkioppilaitosjérjestelmé on huomioinut erilaisia oppijoita asenteiden ja opetussuun-
nitelmien tasolla vasta noin kahdenkymmenen vuoden ajan. Jos oppiminen tuottaa vai-
keuksia, opettajan tehtdvdnd on tukea oppilasta niiden ylittdmisessd. Musiikkioppilaitok-
sien opettajien haasteena on 10ytdd sopivia tydskentelytapoja tavoitteellisen musiikin
opettamiselle erityisen tuen tarpeisille oppilaille. Voidaan my®os pohtia, onko tarve laa-

jemmalle asenteiden muutokselle vai sille, ettd 10ydetdéin uusia tyokaluja opetukseen.

Seuraavassa luvussa madrittelen tutkielman keskeiset kisitteet. Kolmannessa luvussa
avaan tutkielman tutkimusasetelmaa, neljdnnessé luvussa esittelen tutkielman tuloksia ja

viidennessd luvussa johtopaitoksid sekd muuta pohdintaa aiheesta.



2 Keskeiset kasitteet

2.1 Erityista tukea tarvitseva oppija

Erilaisen oppijan mééritteleminen on hankalaa, johtuen osin siitd, ettd normaalin oppijan
méidritteleminen on melkein yhtd hankalaa (Jappinen, 2008, s. 8; Hasu, 2017, s. 42). Ké-
site erityistarpeinen on ollut yleisessd kdytdssd, mutta sitd on kyseenalaistettu. Monet
kayttavit mieluummin kisitettd erityisen tuen tarpeinen, alleviivatakseen sité, ettd eroa-
vaisuudet liittyvdt nimenomaan yksilon tavanomaisiin tarpeisiin liittyviin jirjestelyihin
eikd ihmisten tarpeissa oleviin eroihin. Yksiloryhmien nimedmisti ja médrittelyd on usein
kéytetty strategiana yhteiskunnan normaalisuuden maéiritelmien oikeuttamiseen. (Till-

borg, 2019, s. 393-394.)

Erityistd tukea voivat tarvita oppilaat, joilla on oppimisvaikeuksia, vammoja, sairauksia
tai muita syitd, joiden myotd he tarvitsevat tukea osaamistavoitteiden saavuttamiseen

(ePerusteet n.d). On myds todettu, ettd kaikki lapset tarvitsevat joskus erityistd tukea

(Tillborg, 2019, s. 394). Yksiloopetukseen seké yhteismusisointiin osallistuminen on ihan
yhtd merkittivia erityistd tukea tarvitsevalle oppilaalle kuin kelle tahansa muullekin (Jap-
pinen, 2008, s. 70). Kun tarkastellaan opetusta musiikkioppilaitoksissa, mééritelmén si-
jaan huomio tulisi suunnata siithen, mitd oppilaat tarvitsevat toteuttaakseen itseddn musii-

killisesti ja osallistuakseen musiikillisiin yhteis6ihin.

Kaytdnnossa kaikki ihmiset ovat erilaisia oppijoita. Oppiminen tapahtuu aina méérityssi
jérjestyksessd, mutta oppimisen tahdissa, tavoissa sekd oppimisedellytyksissd on eroja
(Jappinen, 2007, s. 48; Hasu, 2017, s. 42). Ndma4 voivat vaihdella elaméntilanteen mukaan
myo0s samalla ihmiselld (Hasu, 2017, s. 42). Oppimisedellytykset tarkoittavat henkilon
kykya omaksua uusia tietoja ja taitoja. Ndiden taitojen kehittymiselle parhaat mahdolli-
suudet ovat varhaiskasvatuksessa, esikoulussa seké kotiympéristossd ennen koulun alka-
mista. (Jappinen, 2008, s. 48.) Musiikillisiin taitoihin kytkeytyvit oppimisedellytykset
vaihtelevat suuresti ja niiden oppimiseen vaikuttavat muun muassa motoriikka, opiskelu-
menetelmat, motivaatio, pitkdjénteisyys sekd keskittymiskyky. Néiden lisdksi my0s syn-
nynndinen musikaalisuus, oman musiikkikulttuurin ymmaértdminen, traditio ja opettaja
vaikuttavat oppimisprosessiin. (Ahonen, 2004, s. 13—14, 42; Jappinen, 2008, s. 50; Ko-
mulainen, 2020, s. 16.) Toistaiseksi varsinaista tieteellista tutkimustietoa on viela verrat-

tain vdhin oppimisvaikeuksien vaikutuksista soittamisen opiskeluun (Lyijynen, 2014, s.



11). Erityistd tukea tarvitseva oppilas voi kaivata enemmén tukea ja kannustusta sekd

monipuolisempia opetusmenetelmid kuin joku toinen (Hasu, 2017, s. 45).

2.2 Erityismusiikkikasvatus ja musiikin erityisopetus

Erityisopetuksen tarpeen kasvamisen mydtd, myds kysynté erityismusiikkikasvatukselle
on lisdéntynyt. Erityismusiikkikasvatus on kisitteend seké tutkimusalana verrattain uusi,
silld se on itsendistynyt omaksi tieteenalakseen 2000-luvulla. Se on kuitenkin jo saavut-
tanut paikkansa musiikkikasvatuksen itsendisend osa-alueena. (Kaikkonen, 2009, s. 203,

208; Résdnen, 2020, s. 2.)

Résénen (2020) viittaa muiden tutkijoiden (Mc Cord, 2015, Lavaste, 2012) kuvanneen
erityismusiikkikasvatuksen olevan musiikin opetusta erilaisille oppijoille. Résénen
(2020) viittaa Lavasteen (2012) maininneen sen olevan myds ylikésite kaikille termeille,
jotka liittyvét erityisryhmien musiikkikasvatukseen. (Résénen, 2020, s. 4.) Kemppainen
(2015) mainitsee, ettd Lavasteen (2012) mukaan erityismusiikkikasvatusta voidaan késit-
teend hyddyntéd kuvaamaan erityisryhmien musiikinopetusta musiikkikasvatuksen kai-

killa osa-alueilla (Kemppainen, 2015, s. 28).

Erityismusiikkikasvatuksen tavoitteena on mahdollistaa kaikille ihmisryhmille osallistu-
minen tavoitteelliseen musiikinopiskeluun. Oppilaille tulisi jarjestdd jokaisen yksilollisiin
valmiuksiin perustuva oppimisymparistd, oppilaan ldhtokohdista riippumatta (Kaikko-
nen, 2009, s. 208, 215). Erityismusiikkikasvatuksessa asetetaan oppijaa haastavia sekd
tamén potentiaalia hyddyntévid tavoitteita. Ndiden tavoitteiden asettelu ja toiminnan
suunnittelu lisddvat sekd ylldpitavéit oppijan toimintakykyd. (Rdsdnen, 2020, s. 10.)
Vaikka erityismusiikkikasvatuksen toiminnan tavoitteet ovat musiikkikasvatuksellisia,
voidaan siind huomioida myds kuntoutukselliset tavoitteet ja tukea oppilaan kasvua laaja-

alaisesti (Kaikkonen, 2005, s. 91).

Erityismusiikkikasvatus sisdltdd samat tyotavat ja sisdllot kuin muutkin musiikkikasva-
tuksen osa-alueet, mutta siind kiinnitetdén erityisesti huomiota muun muassa oppimiselle
sekd toiminnalle otolliseen ympéristoon, soittimistoon ja soittimien valintaan. Erityismu-
siikkikasvattajalta vaaditaan laajaa osaamista, silld toiminta tulee pystya toteuttamaan eri-
laisten oppijoiden tarpeet, valmiudet seki rajoitteet huomioiden. (Kaikkonen, 2009, s.

207, 215; Résdnen, 2020, s. 4.)



Kemppainen (2015) viittaa Lavasteen (2012) miéritelleen musiikin erityisopetuksen tar-
koittavan taiteen perusopetuksessa tapahtuvaa musiikinopetusta erityisryhmille (Kemp-
painen, 2015, s. 28). Musiikin erityisopetuksen tavoitteena on osallistaa oppilas tavoit-
teelliseen musiikinopetukseen, jonka myotd opetuksen tavoitteet, suunnittelu sekd ope-
tusmenetelmit vaihtelevat oppilaan erityistarpeiden mukaisesti. Usein oppilaalle laadi-

taan myos henkilokohtainen opintosuunnitelma. (Kaikkonen, 2005, s. 97.)

2.3 Oppimaaran yksilollistaminen

Perustuslaissa sivistyksellisiin oikeuksiin kuuluu yhdenvertainen oikeus koulutukseen
(Suomen perustuslaki, 731/1999, 16 §). Juntunen & Heimonen (2025) viittaavat Jakku-
Sihvosen ja Kuuselan (2002) todenneen yhdenvertaisuuden toimivan keskeisend periaat-
teena ja arvona kaikessa koulutuksessa. Tdmdn myotd kaikilla ihmisilld, yksilollisistd
ominaisuuksistaan ja taustastaan riippumatta, on yhdenvertaiset mahdollisuudet opiske-
luun sekd oppimiseen. Yhdenvertaisuus ja yksil6llistiminen punoutuvat toisiinsa mo-
nessa suhteessa. (Juntunen & Heimonen, 2025, s. 46—47.) Yksilollistimisen 1dhtokohtana
on, etti jokainen oppilas voisi saavuttaa asetetut tavoitteet yhdenvertaisesti seké kehittdd
taitojaan omista lahtokohdistaan (Juntunen & Heimonen, 2025, s. 50; Opetushallitus,

2017, s. 16).

Musiikkioppilaitoksissa kiinnitetddn yhd enemmain huomiota kaikkien lasten ja nuorten
osallistumisen mahdollisuuksiin yhdenvertaisuuden korostumisen my&td (Juntunen &
Heimonen, 2025, s. 51). Oppiméirén yksilollistamisestd on mainittu taiteen perusopetuk-
sen sekd yleisen ettd laajan oppiméérin opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus,
2017, s. 16). Opetussuunnitelmassa kerrotaan, ettd koulutuksen jérjestdja madrittelee ope-
tussuunnitelmassaan yksildllistamiseen liittyvat kidytannot, joiden avulla oppimééraa voi-
daan tarvittaessa mukauttaa oppilaalle sopivaksi. Opetuksen siséltdjd, tavoitteita, toteut-
tamistapoja, opiskeluaikaa, arviointimenetelmid seka tarvittavia tukitoimia voidaan yksi-
161listdd. Oppimdérdn yksilollistiminen tulee dokumentoida koulutuksen jarjestdjén va-
litsemalla tavalla, kuten esimerkiksi laatimalla henkilokohtainen opiskelusuunnitelma
yhdessd oppilaan ja tdmén huoltajan kanssa. Taiteen perusopetuksen opetussuunnitel-
massa sanotaan, ettd oppimdirdn yksilollistimisen mahdollisuudesta tiedotetaan huolta-

jia. (Opetushallitus, 2017, s. 16.)

Musiikin erityisopetuksen keskeisin tyGtapa on opetuksen jirjestiminen yksilollisesti

(Rdsédnen, 2020, s. 51; Komulainen, 2020, s. 8). Taiteen perusopetuksessa timéd on



vaivattomampaa verrattuna perusopetukseen, silld opetus on pddosin yksilo- ja pienryh-
miopetusta, orkesteritoimintaa lukuun ottamatta (Juntunen & Heimonen, 2025, s. 50).
Musiikkioppilaitoksissa yksilollistimiseen liittyvét ratkaisut sisédltavét 1dhinnd niitd toi-
mia, jotka ovat listattu opetussuunnitelman perusteiden yksilollistdimispykaldssd, kuten
opetuksen siséltdihin, opetusmenetelmiin, oppilaan opiskeluaikaan, tavoitteisiin, suori-
tuksiin seké arviointiin vaikuttaminen (Lyijynen, 2014, s. 77; Opetushallitus, 2017, s. 16).
Yksilollistiminen voi koskea myos valintakokeita. Yksilollistdmistd voidaan toteuttaa
moneen suuntaan: ylos- ja alaspdin sekd sivusuuntiin esimerkiksi pidentdmaélla tai nopeut-
tamalla opintoaikoja. (Juntunen & Heimonen, 2025, s. 51, 54.) Kun tarkastellaan oppi-
médrdn yksilollistimistd, oppimisympéristdt nousevat esiin. Ne ovat merkittdvissd roo-
lissa kaikessa opetuksessa, mutta tietyt aspektit korostuvat enemmaén erityismusiikkikas-

vatuksen parissa.



3 Tutkimusasetelma

Téssd luvussa esittelen tutkielman tutkimuskysymyksen, kuvaan kirjallisuuskatsauksessa
kayttamédni tutkimusmenetelmad sekd avaan tutkimusprosessini etenemisestd ja ldhdeai-

neiston hakuprosessia. Lisdksi tarkastelen tutkimukseeni liittyvid eettisid kysymyksia.

3.1 Tutkimuskysymykset

1) Mitd musiikkikasvatuksen tutkimuskirjallisuus kertoo oppilaiden ja opettajien né-

kemyksistd musiikin erityisopetuksesta?

2) Millaisia erilaisia musiikin erityispedagogisia ratkaisuja opetuksessa on hyddyn-

netty soitonopetuksessa?

3.2 Tutkimusmenetelma

Tutkielma on kirjallisuuskatsaus, joka hyodyntdd systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
periaatteita. Kirjallisuuskatsaus on metodi ja tutkimustekniikka, jossa “tutkitaan tutki-
musta”. Salminen (2011) viittaa Finkin (2005) méiiritelméén, jonka mukaan kirjallisuus-
katsauksen keskeisid piirteitd ovat tasméllisyys, toistettavuus ja systemaattisuus. (Salmi-
nen, 2011, s. 4-5.) Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tuloksissa tavoitellaan erityi-
sesti puolueettomuutta seka uskottavuutta. Kirjallisuuskatsaus aloitetaan ennalta tarkasti
maédritellystd tutkimuskysymyksestd. Siind kootaan ja tiivistetdin alkuperdistutkimusten
olennaisia sisdlt6jd sekd rakennetaan kokonaiskuvaa eli synteesii siitd, mitd tietystd asia-
kokonaisuudesta jo tiedetdin tai ei tiedetd. (Vilkka, 2023, luku 1.2.3.) Katsauksen tavoit-
teena on osoittaa tiedon muuttuminen, arvioida jo tehtyjen tutkimusten johdonmukai-
suutta sekd tuoda esiin uusia tutkimuskysymyksia (Salminen, 2011, s. 9; Vilkka, 2023,
luku 1.2.3.). Tutkielmassani olen kéyttdnyt Salmisen (2011, s. 19) esittelemdi Finkin mal-
lia, jossa kuvataan tutkimusprosessin eteneminen vaiheittain. Malli sisdltdd prosessin tut-
kimuskysymyksen muodostamisesta ja hakusanojen maéirittelystd aina aineiston ko-

koamiseen, katsauksen toteuttamiseen seké tulosten yhdistdmiseen asti.

3.3 Tutkimusprosessi

Aloitin tutkimusprosessin aiheen valinnalla seké sen rajaamisella. Prosessin alusta asti oli

selvéd, ettd tutkimukseni liittyisi erityismusiikkikasvatukseen. Aiheen rajaus muuttui



prosessin aikana useaan otteeseen. Aluksi rajasin aiheeni autismikirjolla olevien lasten ja
nuorten soitonopetukseen. Sittemmin otin mukaan myds tutkimukset, jotka kasittelivit
oppilaita, joilla on aktiivisuuden ja tarkkaavaisuuden hdirid. Lopulta aihe tdsmentyi kaik-

kiin erityistd tukea tarvitseviin oppilaisiin.

Tutkielman aineiston kokoamiseen kdytin pdéosassa Taideyliopiston Arsca-tiedonhaku-
palvelua, jonka avulla 16ysin maisterintutkielmia seké kansainvilisid vertaisarvioituja ar-
tikkeleita. Loysin useita julkaisuja my0s kdymalld 14pi lukemieni maisterintutkielmien

lahdeluetteloita. Néiden lisaksi kdytin Google Scholar hakupalvelua.
Hyddynsin aineiston etsimisessd muun muassa seuraavia hakusanoja:

1) Erityismusiikkikasvatus

2) Soitonopetus

3) Musiikin erityisopetus

4) Musiikkioppilaitos

5) Special music education

6) Instrumental teaching

Loysin hakusanojeni avulla musiikkikasvatuksen tutkimuskirjallisuudesta erityisesti
maisterintutkielmia, joita aineistossani on 5. Liséksi aineistossa on mukana viitdskirjoja,
artikkeleita seki kirjoja. Aineistoni tutkimukset kohdistuivat musiikkioppilaitosten ope-
tushenkilostoon, sekd heidédn huoltajiinsa. Jaoin aineistoni aluksi kahteen kategoriaan,
joista toisessa tutkimukset keskittyivit oppilaiden ajatuksiin ja kokemuksiin, kun taas toi-
sessa tutkimukset tarkastelivat aihetta opettajien nikokulmasta. Osassa tutkimuksissa ké-
siteltiin rinnakkain molempia ryhmid. Analyysini my6td muodostin aineistostani lopulta
kolme tuloslukua: musiikin erityispedagogiset ratkaisut, opettajien asenteet ja suhtautu-

mistavat sekd oppilaiden kokemuksia musiikin erityisopetuksesta.

3.4 Tutkimuseettisia nakokohtia

Tutkimus on toteutettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan méérittelemia hyvén tieteel-
lisen kdytdnnon perusperiaatteita noudattaen. Hyvén tieteellisen kdytdnnon perusperiaat-

teita ovat rehellisyys, luotettavuus, arvostus ja vastuunkanto. (TENK, 2023, s. 11.)
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Tutkimusprosessin aikana olen toiminut edelld mainittujen periaatteiden mukaisesti kéyt-
tamélla 1&hdeaineistoja rehellisesti ja luotettavasti, viittaamalla tutkimusaineistoon oikea-
oppisesti sekd tulkitsemalla tutkimustuloksia objektiivisesti tiedostaen omat ennakkoluu-
lot, mielipiteet sekd aiemman tiedon vaikutukset ajatteluuni. Olen myds noudattanut tut-

kimusprosessin vaiheita jirjestelmallisesti.
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4 Tulokset

4.1 Erityispedagogiset ratkaisut musiikissa

Aineistossa esiteltiin erilaisia pedagogisia ratkaisuja tyoskentelyyn erityistd tukea tarvit-
sevien oppilaiden parissa. Opetuksessa kaytettdvilld menetelmilld ja opettajan ammatti-
taidolla on suuri merkitys oppimiseen. On siis tirkedd, ettd opettajalla on riittdvisti peda-
gogista osaamista sekd erilaisia opettamisen keinoja kaytdssdan (Hasu, 2017, s. 196). Ré-
sdnen (2020, s. 48) jakoi tutkimuksessaan, joka koski erityismusiikkikasvattajien késityk-
sid toteuttamastaan erityismusiikkikasvatuksesta, musiikin erityispedagogiset ratkaisut
neljidin kategoriaan: sosiaaliset 1&htokohdat, toiminnan suunnittelu ja jirjestiminen, tyo-
tavat sekd materiaalit ja vdlineet. Téssé tutkielmassa on sovellettu samaa jaottelua. Erot-
telin toteutustavat neljdén kategoriaan, jotka ovat tavoitteiden asettelu ja toiminnan suun-
nittelu, materiaalit, vilineet sekd musiikilliset harjoitteet, oppimisympéristdt sekéd

tasosuoritukset ja esiintyminen.

4.1.1 Tavoitteiden asettelu ja toiminnan suunnittelu

Erityismusiikkikasvatuksen péétavoitteet ovat musiikkikasvatuksellisia ja liittyvét musii-
kin parametreihin, ty6tapoihin sekd musiikin tekemisen osa-alueisiin. Tavoitteet voivat
kuitenkin tukea oppilaan kasvua myds laaja-alaisesti, tukien mahdollisesti samalla oppi-
laan ympdrilld toimivan tukiverkoston muita tavoitteita. Musiikin erityisopetuksessa ase-
tettujen tavoitteiden tulee haastaa oppijaa sekd huomioida ja hydodyntdéd timén oppimisen
edellytyksid. (Risdnen, 2020, s. 10.) Lisdksi Kaikkonen (2005) mainitsee tavoitteiden
asettelun sekd toiminnan suunnittelun vaikuttavan oppijan toimintakyvyn ylldpitdmiseen

ja lisdédmiseen (Kaikkonen, 2005, s. 80).

Yksi keskeisimmisté esiin nousseista musiikin erityisopetuksen tydtavoista oli oppijaldh-
toisyys, jolle oppiméérin yksildllistiminen toimi vahvana tukipilarina. Oppiméarén yk-
silollistdimisessd tehtdvien tavoitteellisuus sekd haasteellisuus asetetaan kunkin oppilaan
kohdalle sopivaksi (Komulainen, 2020, s. 68). Dumlavwallan ja Bugaj:n (2020) Yhdys-
valloissa toteutetussa kyselyssi yksityisille soitonopettajille, kaikki kyselyyn vastanneet
opettajat nikivét, ettd heidén tulisi tarvittaessa muovata opetussuunnitelmaa oppilaalle

sopivaksi (Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 6).

Opettajat asettivat opetukselleen musiikillisia, sosiaalisia ja soittotaitoihin liittyvié tavoit-

teita. Musiikillisiin tavoitteisiin lukeutuivat oppilaan henkilokohtaisen musiikkisuhteen
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tukeminen sekd musiikin opetus, sisdltden soiton, laulun ja yhteissoiton. Sosiaaliset ta-
voitteet sisdlsivit muun muassa kommunikoinnin tukemiseen, tunnekokemuksiin ja sosi-
aaliseen vuorovaikutukseen liittyvid pddmaérid. Taitoihin liittyvid tavoitteita olivat kog-
nitiiviset ja motoriset taidot. Tavoitteita oli asetettu ndiden lisdksi my6s hyvinvoinnin,
oman toiminnan ohjauksen, itsendistymisen sekd kokonaisvaltaisen kasvun tukemiselle.
Toimivan opetuksen kannalta olisi merkityksellistd, ettd tavoitteet asetetaan yksilollisesti
ja ne olisivat sopivan tasoisia. (Rdsdnen, 2020, s. 36, 50.) Musiikkiopisto Resonaarissa
toteutetusta tutkimuksesta ilmeni, ettd osa opettajista osallisti oppilaita tuntien sisdltojen

ja tehtdvien suunnittelussa huomioimalla oppilaiden toiveita (Paasonen, 2025, s. 32).

Toiminnan suunnitteluun liittyvét ratkaisut ovat niitd, jotka toiminnan ohjaaja tekee en-
nen itse toimintaa, sisdltden my0s tavoitteiden asettelun (Résénen, 2020, s. 50). On tér-
kedd, ettd opetus suunnitellaan siten, ettd oppijan olemassa olevat taidot kohtaavat tehté-
vien haasteellisuuden (Komulainen, 2020, s. 46). Ennakkovalmistautumista pidettiin
merkittdvind, jotta toiminnan ollessa kdynnissd voidaan keskittya itse tekemiseen sekéd
osallistujiin. Tdmén koettiin vdhentivéan tarpeettomia siirtymid sekd levottomuutta tuot-
tavia vélihetkid. Yksi toiminnan toteutumista helpottava tekija oli mahdollisimman ho-
mogeenisten ryhmien luominen, jotta oppilaat olisivat toimintakyvyltién ja taitotasoltaan
mahdollisimman saman tasoisia. Opettajalla ei kuitenkaan ollut aina mahdollisuuksia vai-
kuttaa tdhan. Erityismusiikkikasvattajat pyrkivit tekemédn oppimisprosessista mahdolli-
simman selkedn. Toiminnan rakenteen, ohjaajan seké tilan pitdminen mahdollisimman
samanlaisena kerrasta toiseen, koettiin olevan avuksi osallistujan toiminnassa. Oppilai-
den osallistaminen toiminnan suunnitteluun ja etenemiseen nikyi muun muassa soitetta-
vien kappaleiden valinnassa sekd ryhméopetuksessa soitinten valinnassa. (Résénen, 2020,

5. 50-51.)

4.1.2 Oppimisymparistot

Oppimista tapahtuu erilaisissa oppimisymparistoissd. Ne voivat kattaa fyysisestd luokka-
huoneesta digitaalisiin oppimisympadristoihin sekéd ihmisten vilisestd vuorovaikutuksesta
opiskelijan omaan psyykkiseen oppimisymparistoon. Pedagoginen oppimisymparistd
koostuu oppimisessa ja opetuksessa hyodynnettavistd pedagogisista l1dhestymis- seka toi-
mintatavoista. (Saarinen, 2020, s. 96.) Useat tutkimukset késittelevét oppimisympéristoja
ja niitd on jaoteltu monin erilaisin tavoin. Veermans ja Murtonen (2017) katsovat oppi-
misympadriston koostuvan psyykkisisté, sosiaalisista, fyysisistd, teknologisista, kulttuuri-

sista ja pedagogisista tekijoistd, kun taas Ahvenainen (2001) tarkastelee niitd neljilti osa-
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alueelta: psyykkiseltd, sosiaaliselta, fyysiseltd ja kognitiiviselta (Ahvenainen, 2001, s.
194; Veermans & Murtonen, 2017, s. 349). Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmassa
todetaan monipuolisten oppimisymparistdjen tukevan oppilaiden kasvua sekd innostavan
heitd oppimaan. Liséksi ne mahdollistavat oppilaalle osaamisen ja onnistumisen koke-

muksia. (Opetushallitus, 2017, s. 13.)

Osallisuuden tukeminen ja viihtyvyyden edistdminen ovat merkittévid tekijoitd psyykki-
sessd ja sosiaalisessa oppimisymparistossd. Néihin sisdltyvdt myonteinen ja kannustava
oppimisilmapiiri, onnistumisen kokemusten mahdollistaminen seki inspiroiva toiminta.
(Kemppainen, 2015, s. 2.) Ndma néhtiin ratkaisevina tekijoini sille, miten etenkin eri-
tyistd tukea tarvitsevat oppilaat kokevat soittotunnit. Taiteen tekemisen kannalta, turval-
linen ilmapiiri néhtiin erityisen tirkeédksi. (Hasu, 2017, s. 150-151.) Laadukkaan palaut-
teen antaminen mainittiin useasti merkittivané osana positiivisen oppimisilmapiirin seké
onnistumisenkokemusten luomista (Rasénen, 2020, s. 52; Komulainen, 2020, s. 47; Paa-
sonen, 2025, s. 33). Koettiin, ettd palautteen tulisi olla motivoivaa ja kannustavaa, siten,
ettei oppilas saa kuitenkaan vairistynyttd kuvaa omasta osaamisestaan (Résénen, 2020, s.
49). Liséksi todettiin, ettei kehuminen saisi olla turhaa, jotta sen merkitys séilyisi. Posi-
titvista palautetta annettiin erityisesti tilanteissa, joissa oppilas saavutti tavoitteen tai sel-
vitti haasteen. Oikeanlaisen palautteen antaminen edellytti opettajalta oppilastuntemusta.
(Paasonen, 2025, s. 33—34.) Ryhmiopetuksessa huumori ja ryhmayttavét harjoitukset ko-
ettiin merkittdvind hyvén ilmapiirin rakentamisessa. My0s ohjaajan omalla ldsnéololla oli

vaikutusta ilmapiiriin. (Résénen, 2020, s. 52.)

Eri aistien kautta tapahtuva oppiminen nihtiin kognitiivisen oppimisympériston kannalta
tarkednd, mutta haastavana toteuttaa (Kemppainen, 2015, s. 2). Opetuksen tulisi olla
mahdollisimman monikanavaista. Eri aistikanavia ja oppimisen tapoja olisi hyvé kéyttaa
erillisesti sekd samanaikaisesti riippuen oppimistavoitteesta. (Hasu, 2017, s. 209.) Tdméan
myotd oppilaiden ymmarrysté tuettiin sanallisen tuen ja mallintamisen lisdksi myds eri-
laisilla visuaalisilla tuilla (Rdsédnen, 2020, s. 52; Paasonen, 2025, s. 36). Monilla haasta-
teltavilla oli kdytdssddn esimerkiksi kuvionuotit ja kuvasymbolit. Osalla haastateltavista
oli kéytdssddn nonverbaalisen kommunikoinnin muotoja. (Rdsénen, 2020, s. 52.) [Imeill4,
eleilld, katsekontaktilla, liikkeelld sekd musiikin vélitykselld pystyttiin viestittdméén,
kannustamaan, ohjeistamaan sekéd antamaan palautetta oppilaalle. Esimerkiksi katseella
tai peukulla viestittiin oppilaan onnistumisesta ja aloituslaululla kerrottiin toiminnan al-
kavan. (Résédnen, 2020, s. 52; Paasonen, 2025, s. 33.) Soiton ohjauksessa kéytettiin pu-

heen sijasta avustamista, mallintamista itse soittaen sekd kddestd pitden ohjaamista
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(Rédsdnen, 2020, s. 52; Lyijynen, 2014, s. 65). Haastateltavat ajattelivat turhan puheen
jopa mahdollisesti hiiritsevén oppilasta (Résidnen, 2020, s. 52).

Myonteistd oppimisilmapiirid hyddyntévii tavoitteellista tydskentelyéd voidaan tavoitella
tukemalla fyysistd oppimisympéristdd. Térkednd pidettiin oppilaiden helposti saatavilla
olevia materiaaleja, soittimia sekd opetusmenetelmid, jotka lisddvéat oppilaiden omatoi-
misuutta. Helposti muunneltavan, esteettomén ja selkedn luokan koettiin sddstdvén aikaa
seki parantavan oppilaiden keskittymistd. (Komulainen, 2020, s. 47; Kemppainen, 2015,
s. 2.) Opettajat muokkasivatkin opetustilaa, mikili se syystd tai toisesta hdiritsi oppilaan

keskittymistd (Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 6).

4.1.3 Materiaalit, valineet ja musiikilliset harjoitteet

Aineistossa esiintyi opettajien opetuksessaan hyodyntdmié erilaisia materiaaleja ja viéli-
neitd. Tutkimuksissa haastatellut opettajat tavoittelivat mahdollisimman monipuolisen
toiminnan jarjestimistd. Opetuksessa hyddynnettiin erilaisia tulokulmia ja tarkedd oli
vaihtelevien musiikillisten harjoitteiden tekeminen sekd monenlaisten kappaleiden soit-
taminen. (Résénen, 2020, s. 52.) Jokainen viline on merkittivi osa opettajan tyokalupak-

kia, vaikkei se itsessddn seléttdisikdén oppilaan kaikkia haasteita (Hasu, 2017, s. 218).

Oppilaat saivat soittotunneillaan itse vaikuttaa soitettavaan ohjelmistoon. Kun oppilaalla
oli jokin oppimisen vaikeus, motivoivia kappaleita pidettiin erityisen merkittdvind (Hasu,
2017, s. 160; Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 7). Lisdksi oppilaille tirkeiden kappaleiden
soittaminen ndhtiin tdrkednd osana oman musiikkisuhteen luomista (Paasonen, 2025, s.
31). Uuden kappaleen omaksuminen vaatii paljon ty6td useimmilta monia vuosiakin soit-
taneilta muusikoilta, mutta esimerkiksi lukivaikeuden omaavalla oppilaalla se on vield
vaikeampaa. Tdmdn vuoksi soitettavan ohjelmiston tuli olla mielekéstd sekd tarpeeksi
helposti omaksuttavaa. Koettiin, ettd loogiset ja paljon toistoa sisdltavit kappaleet olivat
vaivattomampia opetella. Kuitenkin liian yksinkertaiset kappaleet eivdt motivoineet op-
pilasta, jolloin niiden opetteleminen saattoi olla jopa ty6lddmpdd kuin haastavampien
kappaleiden. (Hasu, 2017, s. 145-146, 176.) Mikili jokin kappale vaikutti liian haasta-
valta, opettaja antoi vaihtoehtoja helpommista kappaleista vilttdékseen oppilaan liiallisen
turhautumisen. Monista oppilaiden toivomista kappaleista muokattiin soitettavia versioita
esimerkiksi transponoimalla tai yksinkertaistamalla sointuja, lisidmalld opettajan kanssa
yhdessai soitettavia osioita sekd kehittimallad lennosta séestyskuvioita kappaleisiin. (Lyi-

jynen, 2014, s. 64—65; Ridsdnen, 2020, s. 53; Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 6.)
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Ohjelmiston valinnassa osallistettiin oppilaita esittimalld eri vaihtoehtoja kappaleista,
joista oppilas sai valita itselleen mieluisan (Lyijynen, 2014, s. 64; Hasu, 2017, s. 147).
Opettajien oli tirkeda etsid aktiivisesti oppilailleen mieluista soitettavaa eri musiikkityy-

leistd, aikakausilta seki eri saveltdjiltd (Hasu, 2017, s. 198).

Soittotekniikan harjoittelusta tdhdéttiin tekeméén innostavaa ja mutkatonta. Mielenkiin-
toa lisdttiin leikkien ja pelien kautta sekd esimerkiksi oppilaan mukanaan tuomaa lelua
saatettiin hyodyntda harjoittelussa (Lyijynen, 2014, s. 65; Dumlavwalla & Bugaj, 2020,
s. 7). Harjoituksia pilkottiin osiin, joka lisdsi onnistumisen kokemuksia. Harjoitteissa
aloitettiin ensin yksinkertaisemmasta tehtévistd ja haastetta lisattiin véhitellen. (Paaso-
nen, 2025, s. 34.) Asioita, kuten d4nié ja rytmejd harjoitettiin yksi kerrallaan sekd késid
harjoiteltiin erikseen. Jousisoittimilla tehtiin jousiharjoituksia ja jousituksia erikseen en-
nen niiden siirtdmistd kappaleisiin ja etydeihin sekd vasemmalla kddelld tehtiin pizzicato
harjoituksia. (Lyijynen, 2014, s. 65—66.) Lisdksi soittoharjoitusten tempoa hidastettiin
(Paasonen, 2025, s. 34). Harjoiteltavia asioita demonstroitiin myds laulun ja puheen

kautta. (Lyijynen, 2014, s. 66).

Kehollisuus koettiin oleellisena tydtapana soitonopiskelussa (Résénen, 2020, s. 52; Dum-
lavwalla & Bugaj, 2020, s. 7). Téma ilmeni esimerkiksi musiikkiliikuntana, kehon ren-
toutuksena, kehorytmien tai ylipadtadn kehon hyddyntdmisend opetuksen vilineend (Ré-
sdnen, 2020, s. 52). Liikkeen ja taputuksen avulla pyrittiin havainnollistamaan melodiaa,
rytmid, kaaria sekd fraseerausta. Oppilaiden vahvuuksia sekd mielenkiinnon kohteita hyd-
dynnettiin uusien asioiden omaksumisessa. Samoin oppilaan jaksamista ja mielialaa huo-
mioitiin soittotunneilla. Kun oppilas ei ollut harjoitellut tai ei muuten halunnut soittaa,
tunnilla voitiin keskustella muista asioista, soittaa vanhoja kappaleita tai piirtdd. Opettaja

saattoi talloin my®ds itse soittaa oppilaalle. (Lyijynen, 2014, 64—66.)

Résdsen (2020, s. 44) tutkimuksessa haastatellut opettajat kdyttivét, kehittivét ja sovelsi-
vat erilaisia materiaaleja helpottaakseen musiikin opiskelua. Materiaaleja muokattiin 1a-
hinné tayttimidn oman opetuksen tarpeita. Kuvionuotit, muut nuottimateriaalit seké soi-
tinkoulut, joissa kdytetyt varit, kieli ja ddnitteet auttoivat nuotinluvussa (Lyijynen, 2014,
s. 66; Résédnen, 2020, s. 53; Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 7). Samoin nuottien suuren-
tamisen, vérien kiyton, harvaan kirjoitettujen nuottien seké nuottiin tehtyjen merkintdjen,
kuten sorminumeroiden koettiin tukevan nuotinlukua (Lyijynen, 2014, s. 65; Hasu, 2017,
s. 176, 209, 218). Lisdksi nuottia peitettiin niin, ettd ndkyviin jdi vain soitettava osio.

Musiikin perusteiden opettelussa hyddynnettiin erilaisia muistisdént6jd. (Hasu, 2017, s.
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218.) Kuuntelutaitoa edistettiin toistotehtivilld, mielikuvaharjoituksilla, rytmin muunte-
lutehtévilld sekd opetettavasta aiheesta keksityilld loruilla ja lauluilla (Lyijynen, 2014, s.
66). Oppilaiden motoristen poikkeavuuksien mydtd opettajat tekivit soittoteknisié ratkai-
suja. Néihin ratkaisuihin sisdltyivdt esimerkiksi soitinten soittoon hyddynnetyt apuvali-
neet, kuten hanskat, telineet sekd malletit, pienempien soitinten hankinta tai perinteisesti
poikkeava soittoasento. Joissakin tilanteissa oppilas sai valita itselleen soveltuvan soitti-
men. (Résénen, 2020, s. 53; Kemppainen, 2015, s. 2.) Samoin sormitusten muokkaaminen
oppilaalle sopivaksi ndhtiin toimivana mukautuksena (Dumlavwalla & Bugaj, 2020, s. 7).
Erityismusiikkikasvatukseen kehitettyjd menetelmid, materiaaleja sekd vélineitd voidaan
hyodyntdéd koko musiikkikasvatuksen kentilld (Résdnen, 2020, s. 45; Hasu, 2017, s. 195;
Paasonen, 2025, s. 36). Hasu (2017) suositteleekin opettamaan kaikkia oppilaita mahdol-

lisimman monipuolisesti eri keinoja hyddyntden (Hasu 2017, s. 195).

4.1.4 Tasosuoritukset ja esiintyminen

Esiintymiset ja tasosuoritukset ovat osa taiteen perusopetuksen musiikin laajan oppimaa-
rdn opiskelua (Opetushallitus, 2017, s. 47-48). Opintojen aikana oppilaat harjoittelevat
esiintymisté, jonka myo6té tavoitellaan vapautunutta ja luontevaa suhdetta musiikin esit-
tamiseen. Musiikkioppilaitoksissa opiskelu, jossa oppilaan omat toiveet huomioidaan
esiintymisessd, on yleensd mahdollista. (Husu, 2017, s. 159.) Osa opettajista antoi oppi-
laiden esiintyd helpommilla kappaleilla tai nuoteista soittaen. Toiset opettajat kokivat,
ettei oppilasta voinut laittaa esiintymién, jos kappaleet eivit olleet valmiita tai oppilas ei
itse kokenut haluavansa esiintyd. (Lyijynen, 2014, s. 63.) Olisi kuitenkin tirkedd antaa
innokkaiden esiintyjien esiintyd, silloinkin vaikkei opettaja kokisi kappaleen olevan vield

riittdvan hyvélla tasolla (Husu, 2017, s. 159).

Tasosuorituksissa ilmeni erilaisia helpotuksia, jotta tavoitteet saavutettaisiin, vaikka suo-
ritusten vilit venyisivétkin pitkiksi. Opettajat valitsivat tasosuoritukseen valmistavan oh-
jelman helpommasta pédstd, lisdsivit etydien numerot ohjelmistoluetteloon, vaikka niitd
ei olisikaan soitettu kokonaan ja vilttivdt kappaleita, jotka haastaisivat oppilaan kykyja
litkaa. Lisdksi he tiedottivat tasosuorituslautakunnan jasenid oppilaansa erityispiirteista,
jolloin arvostelu suoritettiin kevennetyn linjan mukaisesti. (Lyijynen, 2014, s. 63-64.)
Osa oppilaista piti tirkeédnd, ettd lautakunta olisi tietoinen oppimisen vaikeuksista, myds

silloin kun helpotuksia ei toivottu (Husu, 2017, s. 174).
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Lyijysen (2014) tutkimuksessa tuli ilmi tilanteita, joissa koettiin haasteita yhteissoitossa
joidenkin oppilaiden kohdalla. Mikéli oppilas ei kyennyt osallistumaan télle jarjestettyyn
yhteissoittoon, osa opettajista perusti itse pienryhmén omista oppilaistaan. Toiset opetta-
jat taas tyytyivét sithen, ettd oppilaalla on muita musiikkiharrastuksia tai hyviksyivit sen,

ettei oppilaalla ollut yhteissoittoa lainkaan. (Lyijynen, 2014, s. 64.)

4.2 Opettajien asenteet ja suhtautumistavat

Opettajan suhtautuminen opetukseen on tirkedssé roolissa oppimisilmapiirin luomisessa.
Opetuksessa keskeisti ei ole se, mistd oppilaan vaikeudet johtuvat, vaan se, miten ope-
tusta voidaan muovata oppilaalle sopivaksi (Laes, 2017, s. 32). Kun opetuksessa kiyte-
tadn monipuolisia menetelmid ja tunneilla vallitsee mydnteinen ilmapiiri, edistdvéit nima
oppilaan kehittymistd. Opettajan tehtivdnd on etsid erilaisia oppimisen keinoja niin
kauan, kunnes sopiva ratkaisu 16ytyy. Niin oppilas voi kokea, ettei oppimisen vaikeus

johdu hinesti itsestddn. (Hasu, 2017, s. 191, 194, 196.)

Opettajat tarkastelivat monenlaisista ndkokulmista toimintaansa oppilaiden kanssa ja
muuttivat tunnin kulkua, mikéli oppilaat eivit omaksuneet taitoja. Joillakin oppilaista oli
oppimisessaan sellaisia haasteita, joita osa opettajista ei pystynyt ymmaértiméadn, vaikka
he kokeilivat monenlaisia menetelmid. Useat soitonopettajat kokivat turhautumisen tun-
netta, kun erilaisten opetusmenetelmien ja -keinojen keksiminen alkoi vaikuttaa tulokset-

tomalta. (Lyijynen, 2014, s. 69.)

Oppilaan onnistumisen kokemukset ja hyvinvointi soittaessa néhtiin erityisen tirkeind
kehittymisen kannalta (Lyijynen, 2014, s. 61; Rdsdnen, 2020, s. 35). Merkittdvimmaksi
edellytykseksi ndhtiin oppilaan oma motivaatio soittamiseen. Harrastamisen koettiin py-
syvan mielekkddnd, vaikka edistyminen olisikin hidasta. Toiset opettajista suhtautuivat
hyviéksyvisti hitaampaan oppimiseen ja mukauttivat opetuksen ratkaisuja kehityksen tah-
tiin sopiviksi, toiset taas olivat huolissaan esimerkiksi tasosuoristusten suhteen asetettu-
jen tavoitteiden saavuttamisesta. Opetuksessa oli mahdollista joustaa niin, ettd musiik-

kiopiston tavoitteet pystyttiin saavuttamaan. (Lyijynen, 2014, s. 56, 63—64.)

Opettajat kohtasivat tilanteita, joissa oppilaan haasteet olivat sellaisia, ettd aiemmin ku-
vatut edellytykset kehittymiselle, eivdt endd tdyttyneet ja oppilaan taidot ja ohjelmisto
eivédt padsseet kehittymiin eteenpdin. Joidenkin opettajien mielestd harjoitteluméérien li-

sadminen edistdisi oppimista. Monien oppilaiden kanssa tdtd ei kuitenkaan koettu
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erityisen hyodylliseksi, silld heiddn nédhtiin hy6tyvin enemmén soittotunneilla tapahtu-
vasta tuetusta harjoittelusta. Télloin opettajat alkoivat pohtimaan sopivatko musiikkiopis-
ton opinnot kyseiselle oppilaalle vai olisiko harrastamiselle jokin toinen sopiva vaihto-
ehto, kuten esimerkiksi yksityistunnit, ilman edistymis- tai yhteissoittovelvoitetta. Yksi
vanhemmista toivoikin musiikkiopistoihin erillistd kanavaa hitaammin eteneville oppi-

laille, jotta harrastaminen turvautuisi. (Lyijynen, 2014, s. 66—67, 70.)

Opettajat aloittivat tunneilla etenemisen ensin tekemélld samanlaisia asioita kuin kaikkien
oppilaidensa kanssa (Lyijynen, 2014, s. 65; Paasonen, 2025, s. 36). He hyodynsivét sa-
moja materiaaleja, asettivat samanlaisia soittotekniikkaan ja -asentoon liittyvii tavoitteita
sekd etenivdt nuottien lukemiseen asteittain. Osa oppimisen haasteista pystyttiin huomaa-
maan jo alusta ldhtien, esimerkiksi soittoasentojen ja teknisten asioiden omaksuminen oli
haastavaa oppilaille, joilla oli vaikeuksia keskittymisen kanssa. Samoin motoriset ongel-
mat, jannittyneisyys seka litkkeiden hitaus pystyttiin ndkeméén hyvin nopeasti. Joitakin
haasteita ei voitu huomata niin aikaisin, vaan ne tulivat ilmi vasta myohemmin. Ndihin
lukeutuivat muun muassa ongelmat kayttdytymisessd sekd nuotinluvussa. Orkesteritoi-
mintaan osallistumisessa ilmeni haasteita muun muassa keskittymisessd, muiden soiton
kommentoimisessa sekd stemmojen omaksumisessa. Tdmin myd6td oppilas saattoi joutua
kestiméddn orkesterinjohtajan jatkuvaa huomauttelua. Oppilaan osallistumista yhteissoit-
toon pidettiin kuitenkin tirkeédnd, silld sosiaalinen aspekti néhtiin arvokkaana oppilaan

harrastamisen kannalta. (Lyijynen, 2014, s. 64—65.)

Opetuksen haasteiden lisdksi, opettajilla oli paljon positiivisia ja onnistumisen kokemuk-
sia erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden opettamisesta. Opettajat oppivat itse paljon op-
pilaidensa avulla. He kokivat erilaisten opettamistapojen ja harjoitusten opettelun sekd
kehittdmisen tuoneen ammatillista tyydytystd ja lisénneen pedagogista osaamista. Yksi
opettajista koki my0s kehittyneensd motoristen ongelmien seki lukihdiritapausten tun-
nistamisessa. Pitkd kokemus oli lisdnnyt opettajien ammatillista itseluottamusta, roh-
keutta itsendisten ratkaisujen tekemiseen ja taitoa kohdata oppilaat yksiloind. Kokemuk-
sen kautta koettiin empatian ja ymmartdmisen kehittymistd sekd oppilaiden tavoitteiden,
ominaisuuksien ja tilanteiden kunnioittamisen kasvamista. Edelld mainittujen myoti néh-
tiin selkedmmin oppilaan ja opettajan vilisen hyvin vuorovaikutussuhteen tirkeys soit-
toharrastuksessa. Onnistumisen kokemuksia toivat hetket, joissa 16ydettiin kappaleita,
joita oppilas itse halusi soittaa. Talloin oppilas jaksoi harjoitella myds teknisid asioita,

joissa oppilas samalla luonnollisesti kehittyi. (Lyijynen, 2014, s. 50, 73, 79.)
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Soitonopettajat luottivat koulutuksessaan sekd kokemuksellaan hankittuun soitindidakti-
seen osaamiseen ja pedagogisiin taitoihin, mutta kyvyt kohdata erityisté tukea tarvitsevia
oppilaita, olivat rajalliset (Lyijynen, 2014, s. 51). Opettajat kaipasivat lisda tukea sekd
tietoa ja kertoivatkin vastaanottavansa lisdkoulutusta mieluusti (Jippinen, 2008, s. 2). Osa
haastatelluista soitonopettajista veivit opetukseen liittyvid pulmia pohdittavaksi soitin-
kollegioon ja jotkut ottivat yhteyttd myos rehtoriin (Lyijynen, 2014, s. 68). Yhteistyd
vanhempien ja opettajien valilld koettiin erityisen merkittdvina soittotaitojen kehittymi-

sessd ja jatkumisessa (Risdnen, 2020, s. 49; Komulainen, 2020, s. 68).

Lyijysen (2014) haastattelujen perusteella monet opettajat olivat tietoisia oppimaédran yk-
silollistimisen mahdollisuudesta (Lyijynen, 2014, s. 68). Jappisen (2008) tutkimuksen
tuloksissa ilmeni, ettd oppimédrin yksilollistdmiseen ei ollut yhteistd mallia, jonka mu-
kaan toimia. Yksil6llisten oppiméérien tekeminen oli myds vaihtelevaa. (Jdppinen, 2008,
s. 2.) Yksilollistdmiseen liittyvit ratkaisut sisdlsivit 1dhinnd niité toimia, jotka ovat listattu
opetussuunnitelman perusteiden yksilollistamispykéldsséd, kuten opetuksen siséltdihin,
opetusmenetelmiin, oppilaan opiskeluaikaan, tavoitteisiin, suorituksiin sekéd arviointiin

vaikuttaminen. (Lyijynen, 2014, s. 77; Opetushallitus, 2017, s. 16.)

Opettajien asenne opetusta sekd oppilasta kohtaan olivat merkittdvissd roolissa opetuksen
onnistumisen suhteen. Opettamista kohtaan asennoiduttiin ensisijaisesti ihmissuhdetyonéd
ja oppilaisiin suhtauduttiin ennen kaikkea muusikkoina, eiké esimerkiksi kehitysvammai-
sina nuorina (Lyijynen, 2014, s. 77; Résénen, 2020, s. 46). Opettaja nihtiin erittdin tér-
keédni tekijdnd oppimisessa ja soittotunneilla kdymisessd, jonka vuoksi opettajan onkin
tarkasteltava jatkuvasti itseddin sekd oppilaan kédytokseen reagoimista (Hasu, 2017, s.

148).

4.3 Oppilaiden kokemuksia musiikin erityisopetuksesta

Opettajat, kuten oppilaatkin ovat yksiloitd ja he voivat kokea saman opettajan, opetusti-
lanteen tai opetusmenetelmén eri tavoin. Osassa haastatteluista oli paikalla seké oppilaat
ettd heiddn vanhempansa, joten liitin tdhin lukuun my6s vanhempien kommentteja ja ko-
kemuksia. Aineistossa nousi esiin paljon positiivisia kokemuksia musiikkiharrastuksesta.
Sen koettiin olevan suuressa osassa jokapdivadistd elaméa sekd identiteettid, mutta myds
laajempaa kokonaisvaltaista kehitystd (Komulainen, 2020, s. 62, 65). Oppilaat kertoivat
soitonopiskelun olevan merkityksellistd ja saavansa siitd mielihyvéa, iloa seka tirkeitd

onnistumisen kokemuksia. Viimeisen my6td oppilaat saivat motivaatiota itsensd sekéd
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taitojensa kehittdmiseen. (Komulainen, 2020, s. 62; Hasu, 2017, s. 141.) Sekd vanhemmat
ettd oppilaat kokivat musiikkiharrastuksen tukevan myonteisen mindkuvan kehittymisti
ja haastateltavat oppilaat kuvailivatkin itsedén hyviksi soittajaksi seki tietdvinsa laajalti
soittoharrastukseen liittyvistd tiedoista ja taidoista. Vanhemmille oli erityisen merkityk-
sellistd, ettd oma lapsi saa harrastaa ja kokea onnistumisen tunteita siind misséd kuka ta-

hansa muukin lapsi. (Komulainen, 2020, s. 62, 64.)

Oppilaat sekd heiddn vanhempansa kokivat, tasosuoritusten tekemisen, esiintymiset seké
yhteissoittomahdollisuudet yhdenvertaisina (Komulainen, 2020, s. 70; Paasonen, 2025, s.
38-39). Vaikka esiintymiskokemuksiin liittyi esiintymisjdnnitystd, ndhtiin ne silti tar-
keiksi tilaisuuksiksi, joista oli saatu onnistumisia sekéd miellyttdvid muistoja. Vanhempien
mielestd esiintymisilld kyettiin ottamaan kantaa sekéd vaikuttamaan muiden ihmisten ka-
sityksiin erityislapsista ja -nuorista. (Komulainen, 2020, s. 62—63.) Osa oppilaista suhtau-
tui esiintymisiin kaksijakoisesti. Toiset kokivat tavalliset esiintymiset, esimerkiksi oppi-
laskonsertit, vihemmain jannittdvind kuin tasosuoritustilanteen. Toiset taas nakivét
tasosuoritustilanteen vihemmén painostavana tilanteena, silld yleisossi oli vain muutama
thminen. Tasosuorituksista herési vaihtelevia mielipiteitd. Toiset kokivat niiden kehitti-
vén sekd motivoivan, toiset eivit. Vaikka monet haastateltavista eivét eritoten pitidneet
tasosuorituksista, he kokivat niiden seké niihin liittyvén esiintymisjénnityksen silti joka
tapauksessa edistdvén soittotaidon kehittymistd. Pdamédrit ja niiden saavuttaminen oli
oppilaille merkittavaad. (Hasu, 2017, s. 143—-144, 153.) Kokemukset yhteissoitosta olivat
péidasiassa positiivisia ja haastateltavat olivat saaneet soittokavereita (Komulainen, 2020,
s. 70; Paasonen, 2025, s. 38). Osalle vanhemmista yhteissoitto oli erityisen tirkeéd ja se
ndhtiin musiikillisista toimintamuodoista yhtend keskeisimpéni tekijdnd osallisuuden

edistamisessd (Komulainen, 2020, s. 69).

Oppilaat ja vanhemmat pitivit oppimddrdn yksilollistamistd toimivana kdytantond. Eri-
tyisesti opettajien toimintaan sekd opetussuunnitelman joustavuuteen oltiin tyytyviisia.
Opetussuunnitelman kéytént6jd suunniteltiin yhdessa vanhempien ja soitonopettajan kes-
ken, jotta opetuksen taso palvelisi oppilasta mahdollisimman hyvin. (Komulainen 2020,
s. 68—69.) Erityistid tukea tarvitseva oppilas tarvitsi enemmin ja sdénndllisempié harjoit-
telua oppiakseen kuin oppilas, jonka oppimisedellytykset mahdollistivat nopeamman op-
pimisen. Tdma vaatii paljon tyotd oppilaalta itseltdén, jotta tavoitteellista ja tehokasta op-
pimista voisi tapahtua. (Lyijynen, 2014, s. 17.) Kotiharjoittelussa tirkedssé roolissa olivat
vanhemmat. Heidén tehtdvinsa oli ollut vastata siité, ettd soittotunnilla kdytyjd asioita

harjoiteltiin my0s kotona. Lisdksi vanhemmat olivat merkittidvissd asemassa tukemassa
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oppilaiden myodnteistd asennetta soittoharrastusta kohtaan. Heiddn arvostava asenteensa
motivoi ja innosti lapsia. (Komulainen, 2020, s. 67.) Vanhemmat koettiin tdrkeimpini
soitonopiskelun mahdollistajina. Lisdksi heidén tukeaan tarvittiin harrastuksen jatkami-

sessa, erityisesti haastavissa vaiheissa. (Hasu, 2017, s. 140-141.)

Opettajat kannustivat ja haastoivat oppilaita omalla toiminnallaan, my06nteisen oppimis-
ilmapiirin luomisella seké asettamillaan tavoitteilla edistimaan musiikkiopintoja ja kehit-
tamédn taitoja tavoitteellisesti (Komulainen, 2020, s. 67, 69). Osa oppilaista tunsivat saa-
neensa vaikuttaa opetuksen siséltoihin. Samoin positiivisen palautteen néhtiin vahvista-
neen onnistumisen kokemuksia sekd motivoineen heitd. (Paasonen, 2025, s. 34, 41.) Op-
pilaat nédkivit erilaiset keinot ja harjoitteet opetuksessa hyodyllisind sekid saivat opetuk-
sesta tyokaluja omien tavoitteiden saavuttamiseen (Hasu, 2017, s. 177; Paasonen, 2025,
s. 35). Koettiin, ettd erityislapsen kohtaaminen avoimella asenteella oli merkittivd osa
toimivaa opetusta. Opettajat olivat olleet oleellisessa osassa instrumenttiopintojen alka-
mista, silld juuri he olivat ohjeistaneet erityistd tukea tarvitsevien lasten vanhempia ha-

keutumaan soitonopetukseen. (Komulainen, 2020, s. 69, 71.)

Yhdenvertaisuuden ndhtiin toteutuneen viikoittain tapahtuvissa kohtaamisissa, kuten
opetustilanteissa. Kokemuksien myd&td yhdenvertaisuutta pystyttiin edistiméén mahdol-
listamalla yhteenkuuluvuuden tunnetta yhteisdon, tukien ja huomioiden erityisyys. Oli
tarkedd, ettei huomioimista korostettaisi esimerkiksi kohtelemalla oppilaita eriarvoisesti
yhteissoittotilanteissa. Néin erityisti tukea tarvitseva oppilas olisi yksi muiden joukossa.
Opettajan ammattitaito ja muun ryhmén suhtautuminen néhtiin keskeisend osana oppilaan

joukkoon kuulumisen tunteen vahvistamista. (Komulainen 2020, s. 69-71.)

Oppilaiden kokemusten perustana oli ollut mydnteinen oppimisilmapiiri yksityistunneilla
sekd esiintymis- ettd yhteismusisointitilanteissa. Samoin kokemuksiin vaikuttivat kannat-
televa, motivoiva ja luotettava ohjaus seki tuki. Komulaisen (2020) johtopaétdksessi op-
pilaiden ohjauksen tuki muotoutui kolmesta kulmakivestd: opettajasta, oppilaitoksesta ja
kodista. Lisdksi oppilaiden kokemusten pohjalla oli perusopetusta edeltdneet valmentavat
musiikkiopinnot, jotka toimivat perusopetukseen siirtymisen ldhtokohtana. (Komulainen,

2020, s. 66, 69.)
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5 Pohdinta

5.1 Johtopaatokset

Tédmin tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd millaisia ndkemyksid oppilailla sekd opetta-
jilla on musiikkioppilaitoksissa toteutetusta erityismusiikkikasvatuksesta. Lisdksi tarkoi-
tuksena oli ottaa selvdd, millaisia musiikin erityispedagogisia ratkaisuja opetuksessa on
hy6dynnetty. Hain tuloksia erilaisista ndkokulmista ja pyrin luomaan mahdollisimman
monipuolisen kuvan oppilaiden ja opettajien ndkemyksistd. Aineistoni tarjosi enemmén
tutkimustietoa opettajien ndkemyksisté kuin oppilaiden. Tulosten perusteella sekd oppi-
laiden ettd opettajien ndkemyksiin vaikuttivat monet tekijét, kuten opettajien, oppilaiden

ja vanhempien asenteet, opetusmenetelmat ja -vélineet seké opettajien toiminta.

Oppilaiden kokemusten perustaksi osoittautuivat myonteinen oppimisilmapiiri sekd mo-
tivoiva ohjaus ja tuki. Ndmi muodostuivat kolmesta kulmakivesté: kodista, oppilaitok-
sesta sekd opettajasta. Musiikkiharrastuksesta saadut positiiviset kokemukset tukevat op-
pilaan identiteettid sekd kokonaisvaltaista kehittymistd. Soittoharrastuksesta saatu ilo,

mielihyvi ja onnistumisen kokemukset ruokkivat oppilaan motivaatiota.

Tutkimustulosten pohjalta tirkeinté ei ole oppimisen vaikeuksien alkuperd, vaan se, mi-
ten oppimista voidaan edistéd. Kyseisessd oppimisen tukemisessa, opettaja on hyvin mer-
kittdvassé roolissa. Kun tarkastellaan opetusta erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden kan-
nalta, opettajalla on oltava kédytdssdén riittdvédsti ammattitaitoa seki erilaisia opetusme-
netelmid, jotta voidaan taata oppilaalle paras mahdollinen oppimista tukeva ilmapiiri. Ta-
mén myo6td turvataan myds oppilaan mahdollisuus kehittyd sekd annetaan oppilaalle ko-
kemus siitd, etteivdt haasteet oppimisessa ole hénestd itsestddn johtuvia. (Hasu, 2017, s.

191, 194, 196.)

Joustava toimintatapa mahdollistaa sen, ettd oppilas voi harrastaa musiikkia omalla taito-
tasollaan ilman, etti oppimisvaikeuksia korostetaan. Tdma kuitenkin vaatii koko oppilai-
tokselta erilaisten oppijoiden hyvédksymistd sekd opettajilta valmiutta etsid jokaista oppi-
lasta parhaiten palvelevat opetustavat. Opettajan suhtautuminen ja asenne opetusta koh-
taan ovat erittdin merkittdvissd osassa oppimisilmapiirin muodostamista. (Hasu, 2017, s.

43,191.)

Oppilaan yhdenvertaisuus pystytidén takaamaan huomioimalla ja tukemalla erityisti tukea

tarvitseva oppilas, kuitenkaan sitd korostamatta. Ndin oppilas saa kokea olevansa yksi
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muiden joukossa (Komulainen, 2020, s. 70). Tulosten perusteella soitonopettajien koulu-
tuksessa tulisi kiinnittdd huomiota monipuolisiin opetusmenetelmiin ja asenteisiin. Jotta
erilaisille oppijoille voidaan tarjota inspiroivaa ja tavoitteellista opetusta, musiikkioppi-
laitosten tulisi huomioida oppilaiden yksilollisyys seké opetuksessa ettd sisddnottoproses-

sissa.

5.2 Luotettavuustarkastelu

Tété tutkimusta tehdesséni olen noudattanut tutkimuseettisid ohjeita ja hyviai tieteellistd
kaytantdd. Olen pyrkinyt puhumaan tutkimuksen kohteena olevasta ryhmésté kunnioitta-

vasti ja asianmukaisia termejé kéyttien.

Aineiston muodostumiseen on vaikuttanut muun muassa se, mitd tutkimusartikkeleja on
ollut saatavilla sekd mihin aineistoihin minulla on ollut paésy. Olen jérjestdnyt tutkimuk-
sessa kéytetyn aineiston ldhdeluetteloon luotettavuuden varmistamiseksi. Kerron myds
avoimesti tutkimusprosessista ja kuvaan, mité tutkimuksen eri vaiheet siséltévit. Tiedos-
tan, ettd omat mielipiteeni koskien aihetta ovat saattaneet vaikuttaa aineiston tulkintaan.
Lisdksi huomioin my®ds aiempien opintojen ja tiedon vaikutuksen ajatteluuni ja mielipi-

teisiini.

Tiedostan, ettd erityisen tuen tarpeisten oppilaiden oppimisen vaikeudet seké oppilaiden
ja opettajien ndkemykset opetuksesta ovat yksilollisid, jonka vuoksi kirjallisuuskatsauk-
sessa esiintyvit tutkimustulokset ovat yleisluontoisia ndkemyksid oppilaiden ja opettajien
kokemuksista. Pyrin rajaamaan aineistoni keskittymain nimenomaan musiikkioppilaitos-

ten kenttdéin, enkd esimerkiksi peruskoulun musiikkikasvatukseen.

5.3 Tulevia tutkimusaiheita

Tutkielmani on osoittanut, ettd tutkimus musiikkioppilaitoksissa toteutetusta erityismu-
siikkikasvatuksesta on melko vihdistd. Tutkimuksia erityisesti oppilaiden ndkdkulmista
on vield niukasti. Jatkotutkimusta tarvitaan erityisesti sen ymmartdmiseksi, miten musiik-
kiharrastuksesta ja soitonopetuksesta voidaan kehittdd aiempaa yhdenvertaisempaa ja
saavutettavampaa. Vaikka musiikin vaikutuksia erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden
oppimiseen on tutkittu, musiikin erityispedagogisten kéytidntdjen tutkimus on edelleen
verrattain véhiistd. Alati monimuotoistuva oppijajoukko sekd tdmén myotéd kasvavat odo-

tukset yhdenvertaisesta koulutuksesta edellyttdvit myos musiikkioppilaitoksilta jatkuvaa
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uudistumista. Téstd syysté olisi tirkeda tutkia tarkemmin millaisia kokemuksia erityistd
tukea tarvitsevilla oppijoilla on musiikkioppilaitosten opinnoista. Oppilaiden ndkdkul-
man lisdksi my0s perheiden kokemukset ja tarpeet olisivat keskeinen tutkimuskohde. Li-
sdksi olisi perusteltua selvittdd, miten opettajat kokevat valmiutensa kohdata erityisté tu-
kea tarvitsevia oppijoita ja millaista tdydennyskoulutusta tai pedagogista tukea he koke-
vat tarvitsevansa. Erityismusiikkikasvatuksen nékokulmien vahvistaminen voisi edistdd
sellaista opetuskulttuuria, jossa erilaiset oppijat voivat osallistua musiikkiharrastukseen

tasavertaisesti ja omia vahvuuksiaan hyddyntéen.

25



Lahteet

Ahonen, K. (2004). Johdatus musiikin oppimiseen. Oy Finn Lectura Ab.

Ahvenainen, O., Ikonen, O., & Koro, J. (2001). Johdatus erityiskasvatuksen kdytintoon.
WSOY.

Di Lorenzo Tillborg, A. (2019). Disabilities within Sweden’s art and music schools:

Discourses of inclusion, policy and practice.

Dumlavwalla, D., & Bugaj, K. (2020). Inclusive studio: Teaching students with disabili-

ties in private piano and string lesson settings.

Hasu, J. (2017). “Kun siihen pystyy kuitenkin ei oo mitddn jdrkee olla tekemdittd”: Op-
pimisen vaikeudet pianonsoiton opiskelussa: Oppilaiden kokemuksia ja opetuksen kei-

noja. Viitoskirja. Jyviskylan yliopisto.

Jappinen, P. (2008). Oikeaa opetusta vai askartelua: Erityistd tukea tarvitsevien lasten
Jja nuorten opettaminen musiikkioppilaitoksissa. Maisterin tutkielma. Tampereen yli-

opisto. https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/79988/gradu03044.pdf?se-

quence=1&isAllowed=y

Juntunen, M.-L., & Heimonen, M. (2025). Yksilollistiminen osana yhdenvertaista mu-
siikin taiteen perusopetusta. Teoksessa M. Kaikkonen, A. Muukka-Marjovuo, & E. Ve-
toniemi (toim.) Yksilollisid polkuja taiteen perusopetuksessa: néikokulmia osallisuuden

vahvistamiseen. (s. 46—57). Opetushallitus.

Kaikkonen, M. (2005). Musiikinopetuksen ja kuntoutuksen risteyksessi. Teoksessa M.
Kaikkonen & K. Uusitalo (toim.) Soita mitd ndet: Kuvionuotit opetuksessa ja terapi-
assa. (s. 75-114). Gummerus. https://www.finna.fi/Re-

cord/uniarts print.993344944206249

Kaikkonen, M. (2009). Erityismusiikkikasvatus. Teoksessa J. Louhivuori, P. Paananen,

& L. Vikeva (toim.) Musiikkikasvatus: Nédkokulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutki-

mukseen. (s. 203-215). Suomen Musiikkikasvatusseura — FISME ry.

26


https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/79988/gradu03044.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/79988/gradu03044.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.finna.fi/Record/uniarts_print.993344944206249
https://www.finna.fi/Record/uniarts_print.993344944206249

Kemppainen, J. (2015). Esteettomyys musiikinopetuksessa: Erityiskoulujen opetushenki-
loston ndkemyksid erityisryhmien musiikinopetuksen oppimisympdristostd. Maisterin

tutkielma. Jyviaskylédn yliopisto. https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/jyx 123456789 45295

Komulainen, A. R. (2020). “Musiikkihan on hauska juttu”: Tapaustutkimus oppilaiden
kokemuksista inklusiivisessa musiikkioppilaitoksessa. Maisterin tutkielma. Jyvaskylan

yliopisto. https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/jyx 123456789 73204

Laes, T. (2017). The (Im)possibility of Inclusion: Reimagining the Potentials of Democ-
ratic Inclusion in and through Activist Music education. Viitoskirja. Taideyliopiston Si-

belius-Akatemia.

Lyijynen, T. (2014). Soitonopettaja kohtaa erilaisen oppijan: Kokemuksia asiantunti-
Jjuudesta. Maisterin tutkielma. Helsingin yliopisto. https://helda.helsinki.fi/ser-
ver/api/core/bitstreams/f767e9ca-e411-4220-8d34-39ea05dfb01{/content

Opetushallitus. (2017a). Taiteen perusopetuksen laajan oppimdidrdn opetussuunnitel-

man perusteet. Opetushallitus.

Opetushallitus. (2017b). Taiteen perusopetuksen yleisen oppimddrdn opetussuunnitel-

man perusteet. Opetushallitus.

Opetushallitus. (n.d.). Opas / ePerusteet: Erityinen tuki. https://eperusteet.opinto-
polku.fi/#/fi/opas/4426603/tekstikappale/4512362

Paasonen, J. (2025). Oppilaan musiikillisen toimijuuden tukeminen erityismusiikkikas-

vatuksessa.

Résénen, S. (2020). Musiikki kuuluu kaikille ja erityismusiikkikasvatus mahdollistaa sen
— Erityismusiikkikasvattajien kdsityksid toteuttamastaan erityismusiikkikasvatuk-
sesta (Pro gradu -tutkielma, Itd-Suomen yliopisto). https://erepo.uef.fi/ser-

ver/api/core/bitstreams/074e50bb-e4ef-4928-92ce-c9baec03b2924/content

Saarinen, K. (2020). Oppimisymparistd oppimisymparistossd. TAMK-konferenssi —
TAMK Conference 2020, 96—103.

Salminen, A. (2011). Mikd kirjallisuuskatsaus? Johdatus kirjallisuuskatsauksen tyyp-

peihin ja hallintotieteellisiin sovelluksiin. Vaasan yliopisto.

27


https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/jyx_123456789_45295
https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/jyx_123456789_73204
https://helda.helsinki.fi/server/api/core/bitstreams/f767e9ca-e411-4220-8d34-39ea05dfb01f/content
https://helda.helsinki.fi/server/api/core/bitstreams/f767e9ca-e411-4220-8d34-39ea05dfb01f/content
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/opas/4426603/tekstikappale/4512362
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/opas/4426603/tekstikappale/4512362
https://erepo.uef.fi/server/api/core/bitstreams/074e50bb-e4ef-4928-92ce-c9bae03b2924/content
https://erepo.uef.fi/server/api/core/bitstreams/074e50bb-e4ef-4928-92ce-c9bae03b2924/content

TENK. (2023). Hyvd tieteellinen kdytdnté ja sen loukkausepdilyjen kdsitteleminen Suo-
messa. https://tenk.fi/sites/default/files/2023-03/HTK-ohje_2023.pdf

Tilastokeskus. (2025). https://stat.fi/fi/julkaisu/cm10hgh0077g507w0qt6y99b4

Tuovinen, T. (2026). The politics of children’s inclusion in Finnish music schools.

Veermans, M., & Murtonen, M. (2017). Oppimisympadristd asiantuntijuuden kehittymi-
sen tukena. Teoksessa M. Murtonen (toim.), Opettajana yliopistolla: Korkeakoulupeda-

gogiikan perusteet (s. 349). Vastapaino.

Vilkka, H. (2023). Kirjallisuuskatsaus metodina, opinndytetyoén osana ja tekstilajina.
Art House.

Westerlund, H., Vikevd, L., & [lmola-Sheppard, L. (2019). How music schools justify
themselves — Meeting the social challenges of the twenty-first century. Teoksessa M.
Hahn & F.-O. Hofecker (toim.), Music school research Il — The future of music schools:

European perspectives (s. 15-28). Musikschulmanagement Niederosterreich GmbH.

28


https://tenk.fi/sites/default/files/2023-03/HTK-ohje_2023.pdf
https://stat.fi/fi/julkaisu/cm10hgh0077g507w0qt6y99b4

