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1 Johdanto

Erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden mdird yleisopetuksen ryhmissé on lisdéntynyt,
ja entistd heterogeenisempien ryhmien opettaminen asettaa opettajille uudenlaisia
haasteita. Opetusalan Ammattijérjestd OAJ:n tekemén selvityksen (2017) mukaan in-
klusiivisen koulunk&ynnin mallin kéyttoonoton mydta opettajien tydonkuva on laajen-
tunut ja tyomaard lisddntynyt. TyOrauhan ja ryhmédnhallinnan yllapitdmiseen kuluva
aika on kasvanut. Jokainen opettaja kohtaa tyOssdin erilaisia erityisti tukea tarvitsevia
oppilaita, mutta aineenopettajista puolet pitidvat erityispedagogiikan tuntemustaan vi-
hiisend tai olemattomana. (OAJ 2017.) Inkluusio onkin yksi merkittivimmistd mu-
siikkikasvattajan tyohon vaikuttavista tekijoistd (Darrow 1999). Inklusiivinen kasva-
tus tarkoittaa kaikki oppijat mukaan sisdllyttavdd kasvatusta. Inklusiivisen periaatteen
myoOté opettajat joutuvat perustavanlaatuisesti pohtimaan yhdenvertaisen kasvatuksen,
oppimisen ja opetuksen lahtokohtia uudelleen. (Mikola 2011, 18—19.) Musiikkikasvat-
tajan tulisi opetuksessaan pystyé ottamaan huomioon hyvinkin erilaiset oppijat ja koh-
della heiti tasavertaisesti. Tadssa tutkielmassa selvitdn, miten inkluusio késitetidn mu-
siikkikasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa, ja mitkd ovat inklusiivisen musiikkikasva-

tuksen keskeiset 1dhtokohdat.

Inkluusio on hyvin laaja ja moniulotteinen késite, joka koskee niin erilaisia koulu- ja
kasvatusjirjestelmid kuin kasvatuksen taustaperiaatteita ja koko yhteiskuntaa (Kaik-
konen & Laes 2013, 107). Koska inkluusiolle ei ole olemassa yksiselitteistd mééritel-
méd, sen kdyttd on hyvin vaihtelevaa riippuen kontekstista (Moberg & Savolainen
2009, 85). Usein inkluusiotutkimus rajautuu kisittelemédn toimenpidettd, jossa eri-
tyisopetus integroidaan yleisopetuksen piiriin. Téssd tutkimuksessa inkluusio ym-
mérretddn laajemmin ihmisyyden moninaisuuden huomioimisen nikdkulmasta, jo-
hon siséltyy esimerkiksi erilaiset fyysiset ja psyykkiset erityistarpeet seké kielellinen,

kulttuurillinen, seksuaalinen ja sukupuolinen moninaisuus.

Inklusiivinen periaate syntyi, kun vanhanmallisen erityisopetuksen tasa-arvoisuutta
alettiin kyseenalaistaa. Siksi erityiskasvatus liittyy edelleen kiintedsti inkluusioon,
vaikka inkluusio ymmaérretién enenevéssid méérin laajemmasta ndakokulmasta. Eri-

tyiskasvatuksen tasa-arvoisuudesta on kéyty keskustelua ldnsimaissa jo 1970-luvulta



ldhtien. Taustalla vaikutti 1960-luvulla Pohjoismaissa syntynyt normalisaatioperi-
aate, jonka mukaan vammaisten tulisi saada eldd mahdollisimman normaalia eldmai.
Vammaisten oikeuksiin alettiin kiinnittdd huomiota yhteiskunnan monilla osa-alu-
eilla. (Nirje 1969.) Koulumaailmassa erityiskasvatuksen oikeudenmukaisuutta alet-
tiin tarkastella kriittisemmin. Erillisisté erityisluokista saadun hyddyn havaittiin pe-
rustuvan opetuksessa kédytettdviin menetelmiin, eiké siihen, etti opetus tapahtui erilli-
sessé tilassa ja ryhméssi. Erityisluokkiin sijoittaminen saattoi liséksi olla leimaavaa
ja haitata oppilaiden yhteiskunnallista sopeutumista. Tdméan seurauksena aiemmin
muusta opetuksesta erilldén ollutta erityisopetusta alettiin vihitellen integroida yleis-

opetuksen pariin. (Moberg & Savolainen 2009, 77-79.)

Vuonna 2010 Suomen perusopetuslaki uudistui, ja koulunkdynnin tuen jérjestelyt
kouluissa muuttuivat. Aiempi erityisopetuksen malli korvattiin kolmiportaisen kou-
lunkdynnin tuen mallilla, joka koostuu yleisestd, tehostetusta ja erityisestd tuesta. Sen
tavoitteena on opetuksen yhteydessa tarjottu joustava ja riittdvin varhainen tuki sité
tarvitseville. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2014, 9-10.) Samalla kayttoon otettiin
oppimisen ja koulunkdynnin tuen inklusiivinen malli. Inklusiivisen periaatteen mu-
kaan erityistd tukea tarvitsevat oppilaat opiskelevat mahdollisuuksien mukaan lahi-
koulussaan yleisopetuksen ryhmissd. (OAJ 2017.) Inklusiivinen periaate on tuonut
kasvatusmaailman murrokseen, minkd myotd kaikki opettajat ovat opetuksen kriitti-

sen tarkastelun edessa.

Tutkimukseni on systemaattinen kirjallisuuskatsaus. Seuraavassa luvussa avaan tut-
kimukseeni liittyviéd keskeisia kasitteitd, joita ovat yhdenvertainen kasvatus, erilainen
oppijuus, integraatio ja inkluusio. Kolmannessa luvussa kerron tutkimusmenetelmis-
tani, tutkimuksen kulusta ja tutkimusetiikasta. Neljannessd luvussa esittelen tutki-
muskirjallisuuden pohjalta, miten inkluusio késitetdan musiikkikasvatuksen kirjalli-
suudessa ja mitkd ovat inklusiivisen musiikkikasvatuksen keskeisid lahtdkohtia. Lo-
puksi teen tutkimustuloksistani synteesin ja pohdin tulosten merkitystd, tarkastelen

tutkimukseni luotettavuutta ja nostan esiin myds mahdollisia jatkotutkimusaiheita.



2 Keskeiset kasitteet

Téssd luvussa esittelen tutkimukseni kannalta keskeiset késitteet, joihin kuuluvat yh-
denvertaisuus kasvatuksen tavoitteena, erilainen oppijuus, integraatio ja inkluusio. Ki-
sitteistd on rajautunut keskeisen aiheeni eli inkluusion perusteella, silld muut kisitteet

taustoittavat ja luovat pohjaa inkluusion kisitteen ymmartamiselle.

2.1 Yhdenvertaisuus kasvatuksen tavoitteena

Inkluusion periaate on syntynyt tarpeesta tehdd kasvatuksesta yhdenvertaisempaa
(Lakkala 2008, 25; Moberg & Savolainen 2010, 84). Oppilaiden yhdenvertaisuuden
tulee olla kaiken kasvatustoiminnan tavoite. [hmisten tasavertainen kohtelu on kirjattu
Suomen perustuslakiin, jonka yhdenvertaisuuspykdldn mukaan “ketdédn ei saa ilman
hyviksyttdvdd perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, idn, alkuperin, kielen,
uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai muun
henkiloon liittyvén syyn perusteella” (Suomen perustuslaki 731/1999). Kasvatuksen
tulee olla yhdenvertaista, jotta jokaisella oppilaalla on mahdollisuus kasvuun ja
kehitykseen (Nadelson, Miller, Hu, Bang & Walthall 2019, 26). Valtakunnalliseen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin  (POPS 2014) on kirjattu, ettd
perusopetuksen tulee toimia tasa-arvon ja laajan yhdenvertaisuuden tavoitteiden
mukaisesti. Jokaista oppilasta tulee tukea, kannustaa ja kunnioittaa juuri sellaisena
kuin hén on. (POPS 2014, 15-16.) Myos taiteen perusopetuksen perusteisiin on
kirjattu, ettd opetus pohjautuu ihmisoikeuksien, tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja
kulttuurien moninaisuuden kunnioitukselle (OPH 2017, 10). Taiteen perusopetuksen
perusteet velvoittavat noin 170 musiikin oppilaitosta Suomessa (Taiteen

perusopetusliitto, henkilokohtainen tiedonanto 3.4.2020).

Jotta kasvatus olisi yhdenvertaista, opettajien tulee omaksua yhdenvertaisen
kasvatuksen kdytdntdja ja sitoutua kdsitykseen siitéd, ettd kaikki voivat oppia, kehittya
ja osallistua. Nadelson ym. (2019) esittelevit niin sanotun yhdenvertaisen kasvatuksen
ajattelutavan (mindset), joka opettajien tulisi sisdistdd pyrkiessddn yhdenvertaiseen
opetukseen. Yhdenvertaisen kasvatuksen ajattelutapa késittdd yhdenvertaisuutta
edistidvid uskomuksia, asenteita, toimia ja ajatuksia. Kavatuksen yhdenvertaisuutta

edistévit esimerkiksi kulttuurillisesti vastuullinen opetus, opettajan henkilokohtainen



tavoite yhdenvertaisuuden edistdmiseksi, oppilasldhtdinen opetus, opetuksen laadun

ylldpitiminen ja inklusiivinen periaate. (Nadelson ym. 2019, 26-27.)

Kasvatus Suomessa on ldhtokohtaisesti yhdenvertaisempaa kuin monissa muissa
Euroopan maissa. Opetus kaikissa kouluissa on korkeatasoista, silld opettajat ovat
hyvin koulutettuja. Kasvatusjdrjestelmdamme ei ole korruptoitunut ja peruskoulu on
maksutonta. (Kaikkonen & Laes 2013, 106.) Oppilaiden sosioekonominen tausta ei
vaikuta koulun valintaan (Moberg & Savolainen 2010, 76). Koulujen vilisen kilpailun
sijaan kouluvalinta tapahtuu suurimmalta osin l&hikouluperiaatteen mukaisesti, eli
riippumatta erilaisista taustoistaan ja taitotasostaan tietyn alueen kaikki lapset menevit
samaan kouluun. Vanhemmat eivit siis ldhtokohtaisesti valitse lastensa koulua eivétka

koulut oppilaitaan. (Kaikkonen & Laes 2013, 106.)

Musiikkikasvatuksessa oppilaiden yhdenvertaisuutta mahdollistetaan silld, ettd
yleissivistidvdsséd koulutuksessa koko ikdluokalla on mahdollisuus musiikin opiskeluun
pdivakodeista lukioon asti. Myods musiikkioppilaitokset ovat enenevdssd maddrin
tehneet opetuksestaan saavutettavampaa esimerkiksi poistamalla pddsykokeita ja
luomalla erilaisia tarpeita vastaavia opintopolkuja. (Westerlund & Vikeva 2010, 150—

151.)

Yhdenvertainen kasvatus vaatii kuitenkin jatkuvaa uudelleenméidrittelyd ja kriittistd
tarkastelua yhteiskunnan muuttuessa ja ei siksi koskaan voi tulla valmiiksi (Mikola
2011, 18-19). Kriittinen pedagogiikka on yksi keskeisimmistd teoreettisista
ndkokulmista kasvatuksen tarkastelussa. Kriittinen pedagogiikka tarkoittaa
kasvatuksen kriittistd erittelyd ja vakiintuneiden oletuksien tarkastelua tasa-arvon,
oikeudenmukaisuuden ja valtasuhteiden ndkokulmasta. Kriittisen pedagogiikan
mukaan kasvatus on erottamaton yhteiskunnan ja kulttuurin kehityksesti. (Leppéanen,
Unkari-Virtanen & Sintonen 2013, 323-324.) Kavatuksen rooli yhteiskunnallisen
yhdenvertaisuuden luomisessa on merkittdva (Jordan 2010, 142.) Jatkuva yhteiskun-
nallinen muutos haastaakin kasvattajia vastaamaan kehittyvan yhteiskunnan uudenlai-
siin tarpeisiin (Mikola 2011, 18-19). Yhdenvertaisuuden toteutuminen on vield kau-
kana, koska koulutus on aina perustunut luokitteluun ja osaltaan myos lisdnnyt sitd

(Lakkala 2008, 28).



2.2 Erilainen oppijuus

Inkluusion ja siitd kdytdvan keskustelun keskidssé ovat erilaiset oppijat, joiden erilai-
sia yksilollisid tarpeita inkluusiossa pyritddn huomioimaan. Termeind erilainen oppi-
juus ja erilainen oppija kertovat siitd, ettd oppijat halutaan ndhdd monimuotoisena,
monia erilaisia piirteitd ja ominaisuuksia késittivané joukkona. Aiemmasta oppilai-
den jaottelusta "normaaleihin” ja ”poikkeaviin” on luovuttu. Oppijoita ei mééritelld
tai luokitella vain yksittéisen piirteen mukaan, vaan kategorisoinnin sijaan jokainen
oppija tulee ndhda yksiloni ja ympdriston tukea hénti parhaalla mahdollisella tavalla.

(Kaikkonen & Laes 109.)

Oppijoiden monimuotoisuus on kirjo erilaisia taipumuksia, ominaisuuksia ja elimén-
tilanteita (Kaikkonen & Laes 2013, 108—109). Kaikkosen ja Laecksen (2013) mukaan
oppimiseen vaikuttavia ominaisuuksia voivat olla "esimerkiksi néko- ja kuulo-
vamma, liikkkumiseste, puhevamma, kehitysvamma, mielenterveysongelma tai jokin
muu ihmistd marginalisoiva tekiji tai ominaisuus”. Laes (2017) lisda tdhén vield eri-
laiset uskonnot, kulttuurit ja etnisyydet, seksuaalisen ja sukupuolisen monimuotoi-
suuden, puhutut kielet ja erilaiset sosioekonomiset statukset (Laes 2017, 20). Tdmén
liséksi tdytyy huomioida oppilaan elaméssé tapahtuvat mahdolliset akuutit muutokset
ja kriisit, joita voivat olla esimerkiksi sairastuminen tai perheen tapahtumat (Kaikko-
nen & Laes 2013, 109.) Monimuotoisuuteen kuuluu oleellisesti se, ettd jokaisella op-
pijalla on useita erilaisia identiteettejd, joista osa on vaihtuvia ja osa pysyvid (Dervin
2009, 120). Sen lisdksi ettd yksiloilld on monia eri identiteettejd, voi hdan edustaa
useita erilaisia kulttuureja ja yhteisojid. Oppijoiden moninaisuuden liséksi opetuk-
sessa tulee siis ottaa huomioon myo0s yksittidisen oppijan ominaisuuksien kirjo. (Der-

vin 2009, 120-121.)

Vaikka oppilaiden luokittelusta on luovuttu, oppimiseen vaikuttavia erityispiirteitd
tulee voida tunnistaa, jotta koulu ja opettajat voivat ottaa huomioon oppilaiden yksi-
161liset tarpeet. (Kaikkonen & Laes 2013, 109). Kehittyneiden arviointimenetelmien
ja tdsmallisen diagnostiikan ansiosta oppilaiden erityistarpeita tunnistetaan hyvin ja
opettajien pedagogisten taitojen myotd niihin tarpeisiin pystytddn my0ds vastaamaan

yksilollisesti (Kaikkonen & Laes 2013, 106). Erillisten erityisluokkien sijaan tima



opetuksen yksil6llistiminen pyritddn kuitenkin toteuttamaan kaikille yhteisissé ryh-

missé (Lakkala 2009, 17).

2.3 Integraatio opetuksessa

Integraatio tarkoittaa jonkun ryhmén tai alueen sijoittamista toiseen. Kasvatusmaail-
massa integraatio voi olla niin fyysistd kahden ryhmén yhdistamisté, kuin myos toi-
minnallista, sosiaalista ja yhteiskunnallista integraatiota. Toiminnallinen integraatio
tarkoittaa kaikille yhteistd toimintaa, sosiaalinen integraatio yhteisollisyyden ja
myoOnteisten sosiaalisten suhteiden syntymistd ja yhteiskunnallinen integraatio koulu-
ajan jilkeistd tasa-arvoisuutta kaikille yhteisessé yhteiskunnassa. (Moberg & Savo-
lainen 2010, 82.) Perusopetuslain 2010 uudistuksen jélkeen inklusiivista periaatetta
on toteutettu fyysiselld integraatiolla eli sijoittamalla erityisoppijoita yleisopetuksen
piiriin (Lakkala 2008, 23). Fyysiselld integraatiolla ollaan pyritty edistiméén myds
sosiaalista ja yhteiskunnallista integraatiota (Moberg ja Savolainen 2010, 82; Moberg
2001, 85). Fyysisen integraation edellytyksend voidaan pitda, ettd oppilaille on saata-

villa riittdvét erityisopetus- ja tukipalvelut (Moberg & Savolainen 2010, 96).

Integraatioajattelu koetaan nykyisin riittimattoméanad tapana edistéé tasa-arvoa. Oppi-
laiden laittaminen samaan tilaan ei yksindén riitd tekeméén heiti tasa-arvoisiksi. In-
tegraatiota toteutetaan usein vain fyysisend toimenpiteend, tukematta opettajia peda-
gogisesti ja ammatillisesti uuden tilanteen edessé. (Laes 2017, 23.) Téstd ryhmien
yhdistdmisestd ilman tarvittavien tukitoimien jarjestdmistd kdytetddn Suomessa usein
termid “’sddstointegraatio” (Moberg & Savolainen 2010, 81). Koulun sisdistd ilmapii-
rid, tarvittavia muutoksia ja resursseja, toimintakulttuuria ja asenteita ei ole tarkas-
teltu ennen muutoksien tekemistd, minké takia opetukseen tehdyt muutokset ovat

saattaneet jddda pinnallisiksi (Laes 2017, 23).

Integraatioajattelusta on haluttu luopua, sillé siind ongelmanratkaisun kohteeksi pai-
nottuu normista poikkeava yksild tai ryhma, eikd ympéristd. Integraatiossa tehdédn
yleensi arviointia siitd, onko oppilas taidollisesti ja sosiaalisesti valmis ja kelpaava

yleisopetuksen ryhmiin siirtoon. (Mittler 2000, 10; Lakkala 2008, 23.) Integraatio-



ajattelu saattaa korostaa dualistista ndkemystéd “poikkeavista”, jotka sijoitetaan “nor-
maalien” joukkoon. Tdma johtuu siitd, ettd integraatioajattelu toimii kaksoisjarjestel-
méssi, jossa erityisopetus ja yleisopetus ovat ldhtdkohtaisesti kaksi eri asiaa, eikd nii-
den kahtiajakoa pyritd purkamaan. (Laes 2017, 21; Lakkala 2008, 25.) Kahtiajakoi-
suuden vastakohtana voidaan ndhda ajatus kaikille yhteisestd koulusta, joka 1dhto-
kohtaisesti ottaa huomioon kaikki erilaiset oppilaat (Lakkala 2008, 25). Integraatio-
termin rinnalla 1990-luvulta ldhtien on puhuttu inkluusiosta, joka kasitteend edustaa
nikemysti kaikille yhteisestd kasvatuksesta ja koskee laajemmin tasa-arvoisen ja yh-

denvertaisen kasvatuksen tavoitteita (Moberg & Savolainen 2009, 76).

2.4 Inklusiivinen kasvatus

Inklusiivinen periaate on syntynyt sen mydtd, kun vanhanmallisen erityiskasvatuksen
yhdenvertaisuutta alettiin tarkastella kriittisesti. Muusta opetuksesta erillistd
erityisopetusta alettiin kritisoida, silld se saattoi heikentdd yhdenvertaisuutta
luokittelemalla oppilaita ja edistamilld segregaatiota. (Laes 2017, 22.) Maailmanlaa-
juinen inklusiivisen kasvatuksen periaate pohjaa UNESCO:n vuoden 1994 Salaman-
can julistukseen, jossa perdadnkuulutettiin yhdenvertaista, kaikki oppilaat huomioon ot-
tavaa kasvatusjdrjestelmdd. Inklusiivisen kasvatuksen yleisperiaate kasvatuslaitok-
sissa on, ettd kaikki padsevit osallistumaan ilman rakenteellisia, asenteellisia tai peda-
gogisia esteitd. (Kaikkonen & Laes 2013, 107.) Moberg ja Savolainen (2010) nimedvét
inkluusion perusteiksi sosiaalisen oikeudenmukaisuuden, tasa-arvon ja demokratian
(Moberg & Savolainen 2010, 84). Inkluusion tavoitteena on varmistaa oppilasryhmien
monimuotoisuuden huomioonottava opetus ja yhdenvertaiset mahdollisuudet osallis-
tumiseen ja oppimiseen kaikille yhteisessd koulussa (Lakkala 2008, 28). Tavoitteena
on varmistaa, ettd koulun tarjoamat kasvatukselliset ja sosiaaliset mahdollisuudet ovat
saavutettavissa kaikille oppilaille. Inkluusion tarkoitus on hyddyttid kaikkia oppilaita,
siséltden ne, ketkd ovat riskisséd tulla jdtetyksi ulkopuolelle. (Mittler 2000, 2.) In-
kluusion voidaan nidhd4 olevan arvovalinta. Inklusiivisen kasvatuksen toteuttajien tu-
lee olla sitoutuneita inkluusion arvoihin. Arvovalinnat ohjaavat kasvatuksen péivit-

tdistd toimintaa ja ohjaavat sitd toivottuun suuntaan. (Lakkala 2008, 19; 25-27.)



Inkluusiolle ei termind ole suomennosta, joka kuvaisi sen tarkoitusta yhtd hyvin kuin
englanninkielinen termi ”inclusion” (Moberg & Savolainen 2010, 86). Termii “osal-
listava kasvatus” on kiytetty jonkun verran, mutta tarkemmin kéénnettyni inklusiivi-
nen kasvatus tarkoittaa “mukaan sisdllyttivdd” kasvatusta (Lakkala 2008, 43).
Inkluusion periaate yhtenee pitkélle integraation periaatteen kanssa. Inkluusion termin
syntyminen on kuitenkin ollut merkityksellist4, silld sen késitteellinen 1&htokohta on
erilainen kuin integraatiolla. Lakkalan (2008) mukaan olellainen merkitysero niilld
kahdella termilld on se, ettd “inkluusio tarkoittaa mukaan kuulumista ja integraatio
mukaan ottamista” (Lakkala 2008, 26.) Inkluusiossa erilaisuus ymmaérretdén
luonnolliseksi ihmisyyteen kuuluvaksi tekijéksi, joka ei johda minkddnlaiseen
luokitteluun tai estd yhdessd oloa. Integraatiossa puolestaan pyritddn edistdimédn
niiden oppijoiden oikeuksia, jotka on jo luokiteltu jollain tapaa poikkeaviksi. (Lakkala
2008, 26.) Inkluusio korostaa terminé kaikkien osallisuutta ja mukaan kuuluvuutta,
mihin sisdltyy oppilaiden osallisuuden lisdksi myds koulun opettaja- ja asiantuntija-
kunnan yhteistyd ja osallistuminen oppilaiden kasvatukseen (Moberg & Savolainen

2010, 84).

Inkluusiota koskeva tutkimus ja keskustelu rajautuu usein késitteleméién vain erityis-
kasvatusta ja erityisoppilaiksi nimettyjéd oppilaita (Laes & Schmidt 2016, 6). My0s
musiikkikasvatuksen inkluusiotutkimus rajautuu usein oppilaisiin, joilla on jonkinlai-
nen vamma tai hiirio (disability), ja joiden kykyja osallistua opetukseen pidetdin
alentuneina. Téssé tutkielmassa inkluusio késitetddn laajemmin kuin vain vammais-
ten tai erityisoppilaiden integrointia koskevana toimenpiteend, silld Laeksen (2017)
mukaan yksin vammaisuuden laittaminen inkluusion keskioon on sille riittiméton
médritelmd. Inkluusion tavoitteena on kaikille yhteinen kasvatus, jossa otetaan huo-
mioon koko ihmisyyden kirjo. Tdhdn lukeutuu esimerkiksi kulttuurillista, uskonnol-
lista, sosioekonomista, seksuaalista, sukupuolista ja kielellistd moninaisuutta sekd
erilaisia fyysisid ja psyykkisié erityistarpeita. (Laes 2017, 20.) Darrow (2015) toi-
saalta huomauttaa, ettd ihmisyyden moninaisuudesta puhuttaessa vammaisuus jai
usein ulkopuolelle. Vammaisuuden kisittdiminen yhtend ihmisyyden monimuotoisuu-

den piirteend onkin myds osa inkluusiota. (Darrow 2015)

Inkluusiota perusteltiin aluksi normalisaation kautta siten, ettd inkluusion avulla

voitaisiin perua erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden erottelu ja eristiminen, ja tuoda



heiddt tavallisiin  kouluihin. Normalisaation periaate tarkoittaa sitd, ettd
ihmisoikeuksien tulee taata kaikille niin normaali eldma kuin mahdollista (Laes 2017,
4). Tutkimukset ovat kuitenkin nostaneet esiin, ettd yksin normalisaatiolla ei saada
vaadittavaa muutosta aikaan. Inkluusion periaatteen pitdisi normalisaatioon
tahtddmisen sijaan purkaa kdyténtoja, joissa marginalisaatiota ja sortoa tapahtuu. (Laes

2017, 22.)

Inkluusio voidaankin néhdé prosessina, jonka tarkoitus on lisdtd osallisuutta ja vihen-
tad ekskluusiota ja marginalisaatiota. Erilaiseen oppijuuteen liittyvid erityistarpeita ei
tarvitse ndhdi vajavaisuutena tai korjattavana asiana. Jokaisen oppijan oikeus koulu-
tukseen ja oppimiseen on yhti arvokas, ja toimivan opetuksen myo6té jokaisen oppijan
taidot voivat kehittyd. Oppilaan ”potentiaalia” ei tarvitse eikéd pidd ennustaa aiemman
suoriutumisen perusteella. (Barrett 2015, 181-183.) Erityiskasvatuksen tarpeellisuus
ei ole poistunut, mutta erityiskasvatus ei endé ensisijaisesti ole muusta opetuksesta
erillddn olevaa erityisopetusta. Tarvittava tuki pyritddn tuomaan oppilaan luo ja opet-

tajat toimivat yhteisty0ssa tukeakseen oppilaan kehitystd. (Lakkala 2008, 17.)

Inkluusiota on kritisoitu liian idealistiseksi ja sen toteutumista on pidetty jokseenkin
utopistisena tavoitteena (Lakkala 2008, 28). Inklusiivisen koulun toteutunutta mallia
ei ole vield olemassa (Lakkala 2008, 41). Koulutusratkaisut eivét ole onnistuneet otta-
maan huomioon kaikkia thmisryhmid, vaikka inklusiivinen periaate on kasvatuksessa
laajasti kdytOssd, vaan aina joku jdd marginaaliin. Inkluusio onkin toivottavan
lopputuloksen liséksi prosessi, joka ei koskaan tule valmiiksi. Tdmén takia inkluusio
tulee aina pyrkid médrittelemddn ja ymmértdiméaan kustakin kontekstista l&htoisin.
(Lakkala 2008, 28.) Inkluusiota ei pitdisi pyrkid toteuttamaan vain yksittdisessd luo-
kassa, vaan sitd on tarkasteltava koko kasvatusjdrjestelmédn prosessina. (Vdyrynen

2001, 13-14.)

Inkluusion toteutumista vaikeuttavat esimerkiksi opettajankoulutuksen puutteellisuus,
koulujen haluttomuus mééritelld kasvatuksen tavoitteita uudelleen, opettajien kieltei-
nen suhtautuminen, opettajien tuen vihdisyys ja inklusiivisen opetuksen vaativuus.
(Lakkala 2008, 33—34.) Inkluusiota sen sijaan edistdvét kaikkien oikeus osallisuuteen,

sitoutuminen yhteisen koulun filosofiaan, erilaisuuden kunnioittaminen ja ymmaérta-



viisyys, yhteistyon lisddminen, joustavuus, riittdvit resurssit, yksilollinen oppilasarvi-
ointi ja tuen tuominen tarvitsevan luo (Lakkala 2008, 36—41; Moberg ja Savolainen
2010, 97). Toteutuakseen inkluusio vaatii tarvittavien tukipalveluiden saatavuutta ja
resursseja, mutta my0s perusteellisia rakenteellisia muutoksia koulujérjestelméidn
(Moberg & Savolainen 2010, 84). Opettajankoulutukseen pitdé erityispedagogiikan
tuntemuksen liséksi lisdtd yhteistyotaitojen kehitystd (Moberg & Savolainen 2010,
97).

Suomessa perusopetuksen opettajat ovat vahvasti jakautuneet inkluusioon hyvin posi-
titvisesti ja entistd kriittisemmin suhtautuviin. My®0s inklusiivisen filosofian puolesta-
puhujat kritisoivat sen toteutusta, joka vaihtelee suuresti toimijasta riippuen. (Lakkala
2008, 18—19.) Inkluusioon liittyvd epdilys kohdistuu erityisesti erityisoppilaiden in-
tegraation seurauksiin. Erilaisten oppijoiden yksildllisten tarpeiden kohtaamista yleis-
opetuksen piirissd pidetddn haastavana ja epdtodennikodisend. Opettajien kriittistd suh-
tautumista aiheuttavat muun muassa resurssipula ja tarvittavan erityispedagogisen am-
mattitaidon puuttuminen. Inkluusion toteutumiseksi vaadittaisiin muutosta resursoin-
tiin ja opettajien koulutukseen. (Moberg 2001, 87; 92.) Huolta aiheuttaa myds se, mi-
ten erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden integraatio vaikuttaa muun ryhmén oppimi-
seen. Mobergin ja Savolaisen (2010) mukaan titd ndkokulmaa on Suomessa tutkittu
vain vdhin, mutta kansainvélinen tutkimus on osoittanut, ettei erityisoppilaiden integ-
rointi haittaa muun ryhmén oppimista (Moberg ja Savolainen 2010, 78). Kritiikki
inkluusiota kohtaan on kasvanut ja nostanut esiin esimerkiksi kysymyksen siitd, kenen
etua  inkluusion kdytdnnoéilldi ajetaan (Laes 2017, 22).  Esimerkiksi
’sddstointegraationa” toteutettu inkluusio, jossa tarvittavia tutkitoimien muutoksia ei

ole tehty, ajaa ldhinnd kasvatuksen jérjestdjin taloudellista etua.
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3 Tutkimusasetelma

Téssd luvussa esittelen tutkimukseni tutkimustehtévin, -kysymykset ja kdyttdmani tut-
kimusmenetelmén eli systemaattisen kirjallisuuskatsauksen. Kuvaan tutkimusproses-

sini etenemistd ja tarkastelen siihen liittyvid eettisid valintoja.

3.1 Tutkimustehtava ja -kysymykset

Tutkielmassani tarkastelen, miten inkluusio kasitetddn musiikkikasvatuksen nakokul-
masta. Pyrin selvittimédn, mité inklusiivisella musiikkikasvatuksella tarkoitetaan, ja
millaisia tekijoitd sen toteutumiseen liittyy. Tarkastelen inkluusiota tutkimuksessani

ihmisyyden moninaisuuden ndkdkulmasta.

Tutkimuskysymykseni ovat:

1) Miten inkluusio kisitetddn musiikkikasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa?

2) Millaisia tekijoitd inklusiivisen musiikkikasvatuksen toteutumiseen liittyy?

3.2 Tutkimusmenetelma ja -prosessi

Toteutan kandidaatintutkielmani systemaattisena kirjallisuuskatsauksena. Menetel-
méin mukaisesti esittelen tutkimukseni kannalta olennaisten aiemmin tehtyjen tutki-
musten sisiltod ja muodostan niistd synteesid. (Salminen 2011, 9.) Kirjalliskatsauk-
sen tavoitteena on kerdta kattava ja keskeinen aineisto, jota pyrin tulkitsemaan kysy-
mykseni ndkdkulmasta kriittisesti ja tarkasti (Hirsijérvi, Remes & Sajavaara 2005,

112).

Tutkimukseni on laadullinen, ja kdytdn tutkimuksessani hermeneuttista tekstintulkin-
tatapaa. Sen periaatteen mukaisesti pyrin ymmartdmééan lukemieni tekstien merkityk-
sen ja syventdméén tietdmysténi vihitellen suhteuttaen uutta tietoa vanhaan ja luoden
niiden vilille yhteyksid. Tdma syklinen prosessi kestdd koko tutkimuksen tekemisen

ajan. (Tuomi & Sarajérvi 2002, 33-35.)
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Tarkastelen tutkielmassani inkluusiota ja sen kehitystd koskevaa musiikkikasvatuk-
sen tutkimuskirjallisuutta 2000-luvulla. Tutkimusprosessini ldhtee liikkeelle aiheen-
valinnasta ja aineiston rajaamisesta. Tutkimuskysymykseeni vastaavan ldhdemateri-
aalin rajaan 2000-luvun musiikkikasvatuksen kirjallisuudesta. Valikoin 14hteet kriitti-
sesti laadun, soveltuvuuden ja luotettavuuden mukaan. Kisitteellisessé viitekehyk-
sessd kdytdn musiikkikasvatuksen kirjallisuuden lisdksi kasvatustieteiden ja erityis-
pedagogiikan alojen teoksia. Aineistooni valikoin sekd englannin- ettd suomenkie-
listd tutkimusmateriaalia. Kéytan lahteinéni véitdskirjoja, vertaisarvioituja artikke-
leita ja muita tieteellisié julkaisuja. Kirjallisuuskatsauksessa tarkastelen aineistoani
kriittisesti, tiivistiden ja keskeisid ndkokulmia esille tuoden. (Hirsijérvi, S., Remes, P.
& Sajavaara, P. 2005, 112.) Liahdeaineistoni voi laajentua ja tarkentua tutkimuksen

edetessa.

Kéytédn aineistonkeruun tietokantoina Taideyliopiston Finna-tietokantaa ja EBSCO-

tietokantaa, samoin kuin Sibelius-Akatemian kirjastoa ja Helsingin kaupungin Hel-

met-kirjastoja.

Keskeisimpind hakusanoinani kdytdn muun muassa seuraavia:

inkluusio / inclusion

inklusiivinen kasvatus / inclusive education

inkluusio + musiikkikasvatus / inclusion + music education

inklusiivinen musiikkikasvatus / inclusive music education

erityispedagogiikka + musiikki / special education + music

education equity

music education + inclusion + social justice
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3.3 Tutkimusetiikka

Pyrin tutkielmassani noudattamaan Tutkimuseettisen neuvottelukunnan mééarittelemia
hyvén tutkimusetiikan ja tieteellisen kdytdnnon periaatteita. Niiden mukaisesti pyrin
huolellisuuteen kédyttdmalld tydssédni yksiselitteistd termistdd ja selittdimadn kayttdméni
kisitteet mahdollisimman selkeésti. (TENK 2012, 6-9.) Lisdksi pyrin noudattamaan
Taideyliopiston eettisen toimikunnan laatimia eettisid ohjeita (2016). Tutkimuksen te-
koon kuuluu lukuisia valintoja, jotka pyrin tekeméén parhaan ymmairrykseni mukaan

eettisesti ja harkiten.

Tavoittelen tutkielmassani ldpindkyvyyttd koko prosessin ajan, ja viltdn kaikenlaista
epdrehellisyyttd ja harhaanjohtavuutta noudattamalla avoimuutta ja tarkkuutta. Hy-
véén tieteelliseen kadytédntoon kuuluu muiden tutkijoiden tekemén tutkimuksen arvos-
taminen ja kunnioittaminen. Pyrin kdyttdmé&én tarkkoja ja asianmukaisia 1dhdemerkin-
t6jd viitatessani muiden kirjoittamiin teksteihin. Nédin oma ajatteluni erottuu muiden
teksteistd tekeméstini synteesistd. Noudattamalla néité periaatteita tutkimuksestani tu-

lee mahdollisimman luotettavaa ja eettisesti hyvaksyttavad. (TENK 2012, 6-9.)

Jo itse aiheeni valinta on eettinen ratkaisu, ja pyrin huomioimaan tutkimuskohteeseeni
liittyvit yhteiskunnalliset teemat mahdollisimman hyvin. (Hirsijarvi, S., Remes, P. &
Sajavaara, P. 2005, 26.) Tiedostan myds tutkimuksessani kdytettdvién terminologiaan
liittyvdn vastuun. Tutkimukseni kisittelee laajasti sellaisia ihmisryhmid, joihin itse en
lukeudu, joten pyrin kiinnittdmaén sensitiiviseen ja korrektiin terminologian kayttdon
erityisesti huomiota. Englanninkielistd aineistoa kdyttdessdni pyrin 16ytdméain mah-
dollisimman kuvaavat ja sopivat suomennokset termistdlle, ja tarvittaessa kirjoitan

myos alkuperdisen englanninkielisen sanan lukijan ndhtéville.

Olen tehnyt tutkimuksessani valinnan tarkastella inkluusioon ldhtékohtaisesti positii-
visesti suhtautuvaa aineistoa. Tiedostan tdmén valinnan vaikutukset, ja positiivisen
suhtautumisen ldhtokohdasta huolimatta pyrin pitdmédén myds kriittistd ndkokulmaa

esilld, jotta tutkimukseni olisi puolueeton.
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4 Tulokset ja johtopaatokset

Téssa luvussa esittelen aineistoni pohjalta syntyneité tutkimustuloksia. Ensimmaisessi
alaluvussa esittelen musiikkikasvatuksen inkluusiokisitystd ja inkluusiota musiikki-
kasvatuksen periaatteellisena ldhtokohtana. Toiseksi kokoan yhteen, millaisia erilaisen
oppijuuden piirteitd musiikkikasvatuksessa tulee ottaa huomioon, ja millaisia menetel-
mid inklusiivisten ryhmien opetuksessa on hyddynnetty. Kolmannessa alaluvussa tar-
kastelen inkluusion toteutumista musiikkikasvatuksessa. Viimeisessé luvussa teen tu-

loksistani johtopdatoksid ja synteesin.

4.1 Inkluusio musiikkikasvatuksen periaatteellisena

lahtokohtana

Inkluusion merkitys kasvatuksen eri yhteyksissdé on kehittynyt merkittavéksi
viimeisten vuosikymmenten aikana, ja sen tavoitteena on varmistaa, ettd tasa-arvo ja
yhdenvertaisuus todella toteutuu (Laes 2017, 22). Inkluusion tavoite on tehdi
kasvatuksesta erilaiset oppijat huomioonottavaa ja kaikille yhteistd ja yhdenvertaista.
Inkluusion tavoitteena on myds purkaa tarpeetonta oppijoiden luokittelua ja

arvottamista. (Laes 2017, 24-25.)

Inklusiivinen musiikkikasvatuksen periaate voi saada erilaisia piirteitd riippuen kon-
tekstistaan, esimerkiksi koulusta, paikkakunnasta ja maasta. Burnard, Dillon, Rusinek
ja Sather (2008) esittelevdt musiikinopettajien tulokulmia inklusiiviseen opetukseen
neljéssi eri maassa, joista kahdessa inklusiivinen periaate on kirjattu opetussuunnitel-
maan ja kahdessa ei. Alueellisista eroavaisuuksista huolimatta inkluusion periaatteen
keskioon nousi yhtenevésti kaikkien oppijoiden yhdenvertaisuus, oikeus osallistua ja

ekskluusion purkaminen. (Burnard, Dillon, Rusinek & Sather 2008, 120.)

Kasvatuksella on aina merkittdvd rooli yhteiskunnallisen yhdenvertaisuuden
edistimisessé (Jordan 2010, 142). Musiikkikasvatuksen kenttd on vasta alussa tdmén
poliittisen ja sosiaalisen roolinsa tunnistamisessa (Westerlund & Vikeva 2010, 150).
Laes ja Schmidt (2016) painottavat, ettd inkluusiolla ja sen kadytédnnoilld on paikkansa

koko musiikkikasvatuksen kentén vaikuttajina, eikd vain erityismusiikkikasvatuksen
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piirissd (Laes & Schmidt 2016, 6). Suomessa timé kentté tarkoittaa musiikkikasva-
tusta niin pdivikodeista lukioihin ja musiikkileikkikouluihin kuin myds laajaa musiik-

kioppilaitosten verkostoa (Westerlund & Vikeva 2010, 150).

Musiikkioppilaitoksissa oli 2000-luvun puolivéliin asti tarjonnassa vain ammattiin
tahtddvad musiikin laajan oppimiérdn opetusta. Taiteen perusopetuksen opetussuun-
nitelman (2017) muutoksen myo6td sen rinnalle tuli yleisen oppimééran opetus, joka
antaa oppilaille enemmén valinnanvapautta opinnoissa eikd vaadi niiden etenemisti
tietyn suunnitelman mukaan. Tdma uvudistus avasi musiikkioppilaitosten opetustarjon-
taa harrastelijamaisemmalle musiikin opiskelulle. Vaikka kaikilla on periaatteessa
mahdollisuus hakeutua musiikkioppilaitoksen opetukseen, timai itsessdén ei riité teke-
médn musiikkioppilaitoksista tasa-arvoisia ja inklusiivisia. Useimmissa oppilaitok-
sissa oppilaat valikoidaan edelleen soveltuvuustestein, jolloin oppilaiksi valikoituu
yleensd oletetusti musikaalisia, potentiaalisesti ammattimuusikoiksi koulutettavia

nuoria ihmisid. (Westerlund & Vikevi 2010, 150-151.)

Niin kuin musiikkioppilaitoksissa, my0s koulun musiikkikasvatuksessa tapahtuu op-
pilaiden valikointia ja testaamista. Perinteisesti musiikkiluokille on ollut pddsykokeet,
ja ylédasteella ja lukiossa hyvin vihidisen pakollisen musiikinopetuksen jélkeen musii-
kinopiskelu on oppilaan oma valinta. Voidaan kyseenalaistaa, riittddko pelkkd valin-
nanvapaus tekemddn opetuksesta tasa-arvoista, kun oppilaiden pédétoksiin saattavat
vaikuttaa esimerkiksi valinta kahden oppiaineen vilille, oma harrastuneisuus ja van-
hempien odotukset tai taloudelliset ja koulutukselliset taustat. (Westerlund & Vikeva

151-152.)

Laes (2017) painottaa, ettd keskusteluun inkluusiosta sisdltyy myos késitys
ekskluusiosta eli poissulkemisesta, eikd nditd késitteitd voi kokonaan irrottaa
toisistaan. Esiin nousee kysymyksid mm. siitd, onko inkluusio aina hyviksi ja
saattaako inkluusio joissain tapauksissa aiheuttaa uudenlaista ekskluusiota. Laes
nostaa esiin vapauttavan demokratian ja inkluusion teoreetikon Iris Youngin kisitteet
ulkoisesta ja sisdisestd ekskluusiosta. Muodollisesti inklusioidut ryhmét, joiden parissa
edelleen toimitaan vanhojen mallien mukaisesti vanhoja asenteita ja keskusteluja
ylldpitden, aiheuttavat sisdistd ekskluusiota, joka on hyvinkin piilossa olevaa epétasa-
arvoisuutta ja sortoa. Koulutusdemokraattiset tavoitteet ovat rajautuneet liialti vain

siséllyttimddn aiemmin ulosjddneet takaisin joukkoon. Inkluusion todelliseksi
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toteutumiseksi pitdisi muuttaa ne kdytdnnoét, joissa ekskluusiota ylipadtién tapahtuu.

(Laes 2017, 23.)

4.2 Erilaiset oppijat musiikkikasvatuksessa

Musiikkikasvattajan tulee pyrkid huomioimaan opetuksessaan ihmisyyden ja oppi-
juuden moninaisuus. Kédsitystd monimuotoisuudesta ei tulisi rajata koskemaan vain
yksittédisid monimuotoisuutta lisdédvia tekijoitd, vaan tarvitaan laajempia ndkdkulmia,
jotta dualistisesta “erityis”- ja “normi”- jaottelusta pddstddan eteenpdin. Inkluusio
koskettaa laajaa kirjoa ihmisten monimuotoisuuteen vaikuttavia tekijoitd, kuten ikaa,
sukupuolta, seksuaalista suuntautumista, kieltd, uskontoa ja sosioekonomista statusta
sekd enemman esilld olleita vammaisuutta ja etnisyyttd. Namé saattavat ollessaan
jollain tapaa poikkeavia johtaa sortoon ja marginalisaatioon kasvatuksellisissa ja

sosiokulttuurisissa ympéristdissé. (Laes 2017, 20.)

Opettajille iso haaste kdytdnnon opetustydssd on hyvin erilaisten oppilaiden tarpeisiin
vastaaminen ja samanaikaisesti opetuksen korkean laadun yllépitiminen. Kidytannossa
erilaisten tarpeiden huomiointi tarkoittaa eriyttdmistd, menetelmien monipuolista-
mista, yksilollistimistd, laajempaa soveltamista ja haasteiden ja lisétuen tarjoamista.
Opetuksen yksil6llistdiminen ja monien erilaisten tarpeiden huomioiminen niin tukee
yksittdistd oppijaa kuin myds monipuolistaa opetusta yleensd. (Kaikkonen & Laes

2013, 107-108.)

Darrow (2017) tuo esille yhteistoiminnallisen oppimisen mahdollisuuksia inklusiivis-
ten ryhmien kanssa. Yhteistoiminnallisella oppimisella voidaan edistdi paitsi oppilai-
den musiikillisia taitoja, my0s sosiaalisia taitoja, itsetuntemusta ja itsetuntoa seka toi-
mijuutta. Yhteisoppijuudessa erilaiset ja eritasoiset oppijat tydskentelevdt ryhmissi
yhdessé, tukevat toisiaan ja opettelevat ja tutkivat uutta asiaa erilaisin tehtivin. (Dar-
row 2017, 41.) Inklusiivisessa musiikinopetuksessa opettajan tukena ja apuna voivat
toimia apuopettajat ja erityisopettajat, mutta myds muut oppilaat. Oppilaat voivat esi-
merkiksi tukea toisiaan tyorauhan ylldpitimisessd ja neuvoa ja auttaa toisiaan. (Ham-
mel & Hourigan 2011, 176.) Oppilaat voivat kokea toisensa helpommin l&hestytta-

viksi kuin opettajan ja keskendén tarttua yhteiseen tehtavadn innokkaammin. Yhteis-
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toiminnallisessa oppimisessa oppilailla on myds mahdollisuus méiritelld itsedédn ryh-
mén jasenend toimijuuden kautta. (Sutela, Juntunen & Ojala 2016, 181.) Yhteistoimin-
nallinen oppiminen on onnistuessaan tehokasta, mutta toiminnan téytyy olla hyvin
suunniteltua. Toiminnalla tulee olla selkeét tavoitteet niin ryhmille kuin yksildille,
mietitty rakenne ja oppijoiden erilaiset tarpeet huomioonottavia tehtévid. Arvioinnin
jaohjauksen tulee olla jatkuvaa, jotta kaikkien oppiminen ja kehittyminen on turvattua.

(Darrow 2017, 41.)

Sutela, Juntunen ja Ojala (2016) ovat tutkineen Dalcroze-pedagogiikan hyodyntdmisté
inklusiivisissa 8.- ja 9.-luokkalaisten ryhmissé, joissa oppilaat ovat erityiskasvatuksen
piirissd. Tulokset osoittavat, ettd kehollisen Dalcroze-pedagogiikan hyddyntéminen ja
musiikin tekemisen kautta oppiminen edistda oppijoiden tasavertaisia mahdollisuuksia
osallistua, oppia ja osoittaa taitojaan. Kehollisuuteen perustuvassa toiminnassa oppi-
laat pdédsevit ilmaisemaan itseddn esteettomdsti ilman, ettd heiltd esimerkiksi odote-

taan soitinten hallintaa. (Sutela ym. 2016, 179.)

Itsemédrdédmisoikeuden vahvistaminen ja tukeminen ovat olennaisia sellaisten oppilai-
den kasvatuksessa, joilla on jokin kehitysvamma. Lisdéntyneen tuentarpeen takia ke-
hitysvammaiset saavat harvoin osallistua omaa koulutustaan koskevaan paitoksente-
koon. Musiikkikasvattajalla voi yhdessd muiden kasvattajien kanssa olla merkittdva
rooli itsemédradmisoikeuden edistimisessd ja siihen liittyvien taitojen tukemisessa.
Oppilaiden toimijuuden kokemusta tulee vahvistaa: he saavat pdittdéd osallistumises-
taan, osoittaa mieltymyksidén ja heidét tulee ottaa mukaan opiskelua koskevaan suun-
nitteluun ja padtoksentekoon. Musiikillinen yhteistyd muiden kanssa vahvistaa oppi-
laiden osallisuutta, itsetietoisuutta ja uskoa omiin kykyihin ja toimijuuteen. Nama

kaikki yhdessa edistavit oppilaiden itsemédraédmisoikeutta. (Darrow 2017, 40—41.)

Suomalaisessa inkluusiota koskevassa tutkimuksessa musiikkikeskus Resonaari on ol-
lut erityisen paljon esill4, silld se on edistyksellinen toimija suomalaisen musiikkikas-
vatuksen kentélld. Resonaari on Helsingissa toimiva musiikkikoulu, joka tarjoaa ta-
voitteellista ja taiteen perusopetuksen piiriin kuuluvaa musiikkikasvatusta. Opetus on
suunnattu sellaisille oppijoille, joiden tarpeisiin perinteiset musiikkikoulut ja opetus-
menetelmit eivit ole pystyneet vastaamaan. (Laes 2016, 139.) Resonaarissa toimivia
erityisryhmid ovat esimerkiksi kehitysvammaiset, liikkunta- ja nikdvammaiset ja

seniorit. Resonaarissa kaikki oppijat ndhddén toiminnan kohteena olemisen sijaan
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aktiivisina toimijoina, musiikin asiantuntijoina ja tiedon tuottajina. (Laes 2016, 139.)
Toimijuus on térked osa inkluusiota. Pelkistddn osallisuuden lisddminen ei lisdi in-
kluusiosta, vaan kyse on myds mahdollisuudesta vaikuttaa sithen mihin osallistuu ja
miten. (Laes 2016, 142.) Resonaarin toiminnan voidaan n&hdd olevan paitsi

musiikkikasvatusta, myds poliittinen kannanotto ja aktivismia (Laes & Schmidt 2016).

Musiikinopettajien tulee huomioida opetuksessaan myos kasvava monikulttuurisuus.
Monikulttuurisuus voi ndkya luokassa esimerkiksi puhuttuina kielind, erilaisina katso-
muksina ja kulttuuritaustoina. Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa eri-
laisten musiikkikulttuurien monipuolinen tuntemus ja kulttuurisen monimuotoisuuden
arvostus ovat musiikinopetuksen olennaisia tavoitteita (POPS 2014, 142; 263-264;
422-432). Tamén toteutumiseksi monipuolisen materiaalin kéisitteleminen ja luokasta
16ytyvien erilaisten kulttuuritaustojen huomioiminen on tarkedd, mutta se yksindén ei
riitd tekeméddn opetuksesta inklusiivista. Ottaakseen eri taustaisia oppilaita huomioon
opettaja saattaa esimerkiksi valikoida késiteltdviksi kappaleen maasta, josta joku op-
pilaista on kotoisin. Tdma voi lisétd oppilaan kokemusta yhteenkuuluvuudesta ja kult-
tuuritaustan merkityksellisyydestd. (Karlsen 2013, 166—-167.) Lédhtokohtaisesti ei
voida kuitenkaan olettaa, ettd tdiméd musiikki aina vastaisi oppilaan identiteettid tai mu-
siikillista makua. Karlsen (2013) nostaa esiin, ettd musiikki ja musiikintunnit tulee en-
nen kaikkea ndhda tilaisuutena inklusiivisten menetelmien toteuttamiselle ja maahan-
muuttajien toimijuuden ja itsemdidrittelyoikeuden tukemiselle (Karlsen 2013, 162-
163). Erilaisten kulttuuritaustojen lisdksi opettajan tulee huomioida opetuksessaan op-
pilaiden erilaiset katsomukset uskonnonvapautta kunnioittaen. Katsomukselliset syyt
voivat vaikuttaa oppilaan mahdollisuuksiin osallistua esimerkiksi populaarimusiikin,
musiikkilitkunnan ja tanssin opetukseen. Téllaisissa tapauksissa opettajan tulee keksid
vaihtoehtoisia keinoja opetuksen toteuttamiseen, niin ettd oppimistavoitteet mahdolli-

suuksien mukaan tayttyvéat. (Kaikkonen & Laes 2013, 109.)

Erilaisten oppijoiden huomioimisen lisdksi myds oppilaskohtainen identiteettien mo-
ninaisuus on hyvé ottaa huomioon musiikkikasvatuksessa. Musiikkikasvatuksessakin
oppilaiden, joilla on oppimisen haasteita, ajatellaan herkdsti kuuluvan musiikkitera-
pian tai erityiskasvatuksen pariin. On olemassa riski, erityiskasvatuksesta on tulee
ikddn kuin “’sorron kiertoilmaus” (Laes 2017, 21). Sen kiytinnot usein edustavat

kisitystd, ettd on ylhdiltd ja ennalta méériteltdvissd, millaiset tavoitteet oppilaille voi
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asettaa (Laes 2017, 21), ja ettd oppilaiden potentiaali on ennustettavissa aiemman
suoriutumisen perusteella (Barrett 2015, 183). Unohdetaan, ettd oppimisen vaikeus ei
mééritd heiddn koko identiteettidén. (Laes 2016, 138.) Opettajan on hyvé ottaa huomi-
oon, ettd oppilaalla voi olla useampia piirteitd, jotka samanaikaisesti asettavat hénet
riskiin tulla marginalisoiduksi. Toisaalta yhteenkdén marginaaliin kuuluminen ei tar-
koita, ettd oppilaan musiikillinen kompetenssi olisi puutteellista. (Kaikkonen & Laes

2013, 110.)

Erityiskasvatuksesta ja erilaisista oppimisen tai toiminnan vaikeuksista puhuttaessa
musiikkikasvattajien ja musiikkikasvatuksen tutkijoiden on térked vahvistaa ja tuoda
esiin asianomaisten omaa danté (Laes 2016, 138). Inkluusion perimmaéinen tavoite on
lopettaa polarisaatiota lisddvd nimedmisen ja luokittelun tarve. Tastd huolimatta
Laeksen (2017) mukaan inkluusion seki teoreettisissa ettd kdytdnnollisissé
yhteyksissé on edelleen ndhtévissé kahtiajakoisuutta ja vastakkainasettelua:
riippuvaisuus — toimijuus, erilaisuus — normaalius, inkompetenssi — kompetenssi

(Laes 2017, 21).

4.3 Inkluusion toteutuminen musiikkikasvatuksessa

Musiikki on ldahtokohtaisesti kaikille hyvin saavutettavissa oleva taiteen muoto. Mu-
siikki on usein vahvasti lasnd niidenkin arjessa, jotka eivit musiikkia aktiivisen oma-
toimisesti kuuntele. Koulussa musiikinopetuksen yksi tehtévi on tehdd musiikin teke-
misestd saavutettavampaa niille, joilla muuten ei ole mahdollisuuksia musiikin harras-
tamiseen. Musiikinopetuksessa inkluusio voi toteutua luontaisemmin kuin monessa
muussa oppiaineessa. Esimerkiksi yhteismusisoinnissa tehtidvit voidaan jakaa ja mu-
kauttaa oppijoiden yksil6llisten kykyjen ja tarpeiden mukaan. Musiikinopetuksessa
voidaan hyddyntdd myds valmiita apuvélineitd, kuten kuvionuotteja tai teknologisia

sovelluksia. (Kaikkonen & Laes 2013, 110.)

Inkluusion toteutumisen kannalta turvallisen ja sallivan tydskentelyilmapiirin ja sel-
keiden sddntdjen luominen on térkedd. Tamé koskee niin yksittdistd luokkahuonetta
kuin koko koulun toimintakulttuuria. Monesti oppilailla, joilla on oppimisen haasteita,
voi olla aiempia kokemuksia heikosta suoriutumisesta ja madaltunut usko omiin ky-

kyihin. Turvallisessa ympéristdssd oppiminen mahdollistuu, kun oppilaat uskaltavat
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ilmaista itseddn eivitka pelkéda virheitd. Luokassa vallitseva kunnioitus toisia kohtaan

on myos tirkedi. (Sutela, Juntunen & Ojala 2016, 181.)

Inkluusion ja oppilaiden yhdenvertaisuuden saavuttamisessa sensitiiviselld ja
korrektilla sanastolla on merkittdvd rooli. Puhe “erityisestd” ja “tavallisesta” ei tue
kisitystd ihmisten luonnollisesta moninaisuudesta. Laes (2016) huomauttaa, ettd kéy-
tetylld sanastolla saatetaan jopa vahvistaa asetelmaa, jossa enemmistd on ’normaaleja”
ja siitd poikkeavat “muita” (other). Esimerkiksi jopa termin “erityistarpeet” (special
needs) kédyttdminen voi vahvistaa tdllaista asetelmaa, silld termin kdytto sijoittaa on-
gelman normista poikkeavaan yksiloon. (Laes 2016, 138.) My0s asiayhteyteen sopi-
vaan termistoon tulee kiinnittdd huomiota. Usein kéytetty sanasto saattaa tukea kuvaa
siitd, ettd “oppijoiden tarpeiden”, “ongelma-alueiden” ja “koulutuksellisen
epdonnistumisen” valilld olisi syy-seuraussuhteita. (Laes 2017, 24.) Opettajien tulee
osata kayttdd korrektia ja sensitiivistd sanastoa ja sen kautta myOs haastaa
erityisoppilaisiin liittyvid stereotypioita. Korrekti kielenkdyttd osoittaa myods
kunnioitusta kyseessd olevaa ihmisryhmdd kohtaan. Luokittelevuuden ja
leimaavuuden vilttdmiseksi on hyvéd kayttdd henkilolahtoistd kieltd (person-first).
Esimerkiksi on parempi puhua ‘“henkildstd, jolla on autismi” kuin “autistisesta
henkildsta”. Tama vahvistaa kisitysté siitd, ettd henkilon monista ominaisuuksista ja

autismi voi olla yksi, mutta autismi ei piirteend mééritd henkilod. (Darrow 2015, 7.)

Cooke (2015) on tarkastellut kriittistd reflektiota opettajan tyovélineend inkluusion ja
yhdenvertaisuuden toteutumisen kannalta. Kriittisen tarkastelun kautta voidaan purkaa
perustelemattomia kdytdntdja ja ndkemyksid, kehittdd uudenlaisia tulevaisuuden toi-
mintamalleista ja tuoda esiin marginalisoitujen ryhmien dantd. (Cooke 2015). Kriitti-
nen reflektio on opettajille keskeinen véline mahdollisten epdyhdenvertaisten ja epé-
oikeudenmukaisten kdytdntdjen tunnistamiseen. Kriittisestd tarkastelusta tulee tehdi
jatkuvaa ja opetukseen sisdltyvid, ja oppilaita tulee kasvattaa kriittiseen tiedostavuu-
teen. Kaikkonen ja Laes (2013) korostavat, ettd kasvatuksen jatkuva arviointi ja ref-
lektointi ovat edellytys koulujirjestelmdmme laadun sdilyttdmiseen ja kehittimiseen
(Kaikkonen & Laes 2013, 106). My0s koulutuspolitiikan seuraaminen ja koulumaail-
man muutoksien tunteminen kuuluvat musiikinopettajan vastuualueisiin. Néin opetta-
jat voivat ylldpitdd asiantuntijuuttaan ja toimia opettajayhteison piteviand jésenena.

(Hammel & Hourigan 2011, 179.)
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Musiikinopettajan tulee kommunikoida muiden opettajien kanssa ja keriti tietoa ja
ymmérrystd oppilaidensa tarpeista, jotta opetuksen yksilollistiminen ja oppilaiden eri-
laisiin tarpeisiin vastaaminen onnistuisi. Adamek (2001) luettelee oleelliseksi infor-
maatioksi oppilaan vahvuudet ja erityistaidot, haasteet ja rajoitukset, henkilokohtaisen
opetussuunnitelman tavoitteet ja kyseisen oppilaan opetuksessa erityisen toimivat me-
netelmit (Adamek 2001). Musiikinopettajien tulee toiminnassaan seurata ohjeistuksia
ja tilanteen vaatiessa pyrkid hakemaan apua erityisammattilaisilta. Musiikinopettaja ei
ole patevé tekemédn arviota erityisopetuksen tarpeesta, oppimisvaikeuden syystd tai
mahdollisesta diagnoosista. Musiikinopettajan tulee toimia koulussa yhteison jaseneni
yhdessd muun opettajatiimin kanssa ja olla riippuvainen muista opettajista ja koulun
asiantuntijoista (Hammel & Hourigan 2011, 175-179). Jotta opetus voitaisiin suunni-
tella kaikille oppilaille mielekkddksi ja saavutettavaksi, musiikkikasvattajien tulee

tehdi yhteistyoté erityiskasvattajien kanssa (Darrow 2017, 40).

Musiikinopettajan tehtdvd on myds toimia koulussa taideaineiden ja erityisesti musii-
kinopetuksen puolestapuhujana. Musiikki on vuorovaikutuksellisena, tunnetaitoja ja
yhdessi toimimista kasvattavana oppiaineena tirkedssé roolissa inkluusion edistdmi-
sessd (Sutela ym. 2016, 181). Musiikki toimii kommunikaation ja itseilmaisun véli-
neend, ja voi tuoda oppilaiden kommunikaatioon uusia ulottuvuuksia. Oppilaiden mu-
siikillisen toimijuuden kasvaessa heille voi muodostua muusikkouden identiteetti, joka
purkaa oppilaiden mahdollisesti leimautunutta roolia seka heidén itsensé, ettd muiden
oppilaiden silmissd. Musiikillinen yhteistoiminta kasvattaa oppilaiden yhteistydtai-
toja, itseilmaisua ja ihailua seké kunnioitusta toisia kohtaan. (Sutela ym. 2016, 181.)
Musiikinopettajan tulee tuntea oppiaineensa tdrked merkitys myds inkluusion edisté-
misen ndkokulmasta ja kasvattaa myds muiden opettajien ja péittdjien ymmarrysti

musiikkikasvatuksen merkityksestd. (Hammel & Hourigan 2011, 179.)

4.4 Johtopaatokset

Inkluusio on yksi merkittdvimmin opettajan tyéhon vaikuttavista kasvatusmaailman
ilmidistd, ja se koskettaa myds musiikkikasvatuksen kenttdd. Tuloksistani kdy ilmi,
ettd musiikkikasvatuksessa inkluusio késitetdén hyvin samankaltaisesti kuin yleisessa

kasvatustieteen kirjallisuudessa. Inklusiivisen musiikkikasvatuksen tarkoitus on huo-
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mioonottaa kaikki erilaiset oppijat, kohdella heitd yhdenvertaisesti ja estdd marginali-
saatiota ja sortoa. Inklusiivisella musiikkikasvatuksella on samat tavoitteet kun
muullakin inklusiivisella kasvatuksella: tehdd kasvatuksesta kaikille yhteistd ja
yhdenvertaista. Inkluusio tarkoittaa kaikkien mukaan siséllyttdmistd, ja sen tavoitteena
on yhdenvertainen ja erilaisten oppijoiden erilaisen tarpeet huomioonottava kasvatus.
(Laes 2017, 22; Kaikkonen & Laes 2013, 107; Burnard ym. 2008, 120.)
Musiikkikasvatuksessa keskeisiksi inkluusion kysymyksiksi nousevat kaikkien
mahdollisuus musisointiin ja itseilmaisuun ja erilaisten oppijoiden potentiaalin
nikeminen ja toimijuuden vahvistaminen. Seka inkluusion syntyhistorian taustalla ettd
nykyisin inkluusion perusteluna on oppijoiden yhdenvertaisuuden edistdminen. Tdma

nékokulma kulki yhdistavéni elementtind 1dpi kaiken tarkastelemani aineiston.

Tuloksista vahvistuu kisitys inkluusiosta valintana joka ohjaa kasvatukseen liittyvai
paidtoksentekda. Inklusiivisen musiikkikasvatuksen toteuttajan tulee tarkastella
opetustaan ja toimintamallejaan perustavanlaatuisen kriittisesti. Cooke (2015) esittelee
opettajille keskeiseksi vilineeksi kriittisen reflektion, jonka tulee olla jatkuvaa ja
opetukseen sisidllytettyd. Kriittisen reflektion avulla voidaan paitsi havaita
yhdenvertaisuutta heikentdvid toimintamalleja ja purkaa niitd, myos kehittdd
koulujérjestelmdamme (Cooke 2015). Opettajien olisi hyvéa esimerkiksi pohtia, mika
kasvatuksen perimmainen tarkoitus on, mikd oppimisessa on arvokkainta ja mikd oma
positio on esimerkiksi suhteessa vihemmistdjen edustajiin. Opettajan tulee tiedostaa
omat ennakkokdsityksensd ja pyrkid tiedostavasti toimimaan kaikenlaisen

marginalisaation ja sorron vastaisesti (Hammel & Hourigan 2011, 179).

Tarkastelemastani aineistosta on péételtdvissd, ettd musiikkikasvatuksen tutkimuksen
inkluusiokisityksessé saavutettavuuden merkitys on korostunut. Tdma voi johtua siiti,
ettd vaikka peruskoulun musiikinopetus koskettaakin kaikkia oppijoita Suomessa, ei
musiikin harrastaminen ja musisointi ole kaikille saatavilla. Tdémé& voi johtua esimer-
kiksi fyysisistd rajoitteista, kuten apuvilineiden heikosta saatavuudesta, ja musiik-

kiopistojen eksklusiivisuudesta. (Westerlund & Vikeva 2010, 150-151.)

Koulun musiikkikasvatus on kaikille ldhtokohtaisesti saatavilla olevaa musiikkikasva-
tusta, mutta saatavuus ei yksin tee kasvatuksesta vield inklusiivista. Jotta koulun mu-

siikkikasvatus olisi inklusiivista, tdytyisi kaikki osallisuutta estdvét rakenteelliset,

22



asenteelliset ja pedagogiset seikat. Ndmi muutostarpeet koskevat myods musiikkioppi-
laitosten toimintaa. Musiikkioppilaitosten inkluusioon on kuitenkin vield enemmén
matkaa, silld opetus ei ole kaikille saavutettavaa. Musiikkioppilaitokset ovat kuitenkin
enenevissd mairin poistaneet padsykokeita (Westerlund & Vikevd 2010, 150-151).
Inklusiivisuuden ldahtokohdista toimivan musiikkikoulun esimerkkind suuressa osaa
tutkimusaineistoa toimii musiikkikoulu Resonaari. Resonaari on perustettu vastaa-
maan sellaisten opiskelijoiden tarpeisiin, joiden yksildllisid tarpeita ei muualla olla

pystytty huomioimaan. (Laes 2016, 139.)

Inkluusion tarkoitus musiikkikasvatuksessa ei ole poistaa erityismusiikkikasvatusta,
vaan antaa oppijoille mahdollisuus opiskella samassa ryhméssa erilaisilla tuen mééran
tarpeilla ja tuoda tarvittava tuki oppilaan luo. Inklusiivisilla kdytdnnoilld ja inklusiivi-
suuden tarkastelulla on kuitenkin paikkansa koko musiikkikasvatuksen piirissd eikd
vain erityismusiikkikasvatusta tarkastellessa (Laes ja Schmidt 2016). Jotta musiikki-
kasvatus olisi inklusiivista, tdytyy opetuksen olla joustavaa ja oppilaiden erilaisia tar-
peita huomioonottavaa. Tuloksista selvidd, ettd opettaja voi huomioida oppilaat yksi-
161lisesti eriyttdmalla eli antamalla oppijoille eri tasoisia tehtdvid ja mukauttamalla ta-
voitteita, hyodyntamélld pedagogisia menetelmid kuten Dalcroze-pedagogiikkaa ja
yhteisoppimista, ja tukeutumalla erityisammattilaisten apuun (Sutela ym. 2016; Dar-

row 2017; Adamek 2011).

Tarkastelemani aineiston perusteella voidaan todeta, ettd inklusiivisessa musiikkikas-
vatuksessa on keskeistd, ettd inkluusio ndhddén laajana koko musiikkikasvatuskenttda
koskevana periaatteena (Laes ja Schmidt 2016, 6). Tulosteni pohjalta olen tiivistdnyt
ja koonnut yhteen inklusiivisen musiikkikasvatuksen 1dhtokohtia ja sen toteutumisen

edellytyksia:
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Inklusiivinen musiikkikasvatus
on saavutettavaa ja esteetontd
on kaikille yhteistd ja osallistavaa
on ennakkoluulotonta ja mahdollisuuksille avointa
pyrkii purkamaan valta-asetelmia ja luokittelua
kasittdd oppijat moninaisia piirteitd ja identiteettejd siséltdvina joukkona ja
pyrkii huomioimaan néitd piirteitd yksilollisesti
kayttad sensitiivistd ja korrektia sanastoa
tuo esiin marginalisoitujen ryhmien &dénti
hy6dyntdi erilaisia pedagogisia menetelmié ja erityisammattilaisten apua
tukeutuu opettajien yhteistyohon
sisdltad jatkuvaa kriittistd reflektointia ja arviointia

on joustavaa ja kehittyvad
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5 Pohdinta

Téssd luvussa pohdin tutkimukseni tulosten pohjalta nousseita teemoja ja niiden mer-

kitystd. Lopuksi arvioin tutkimukseni luotettavuutta ja esittelen jatkotutkimusaiheita.

5.1 Pohdinta

Tutkimukseni tavoite oli selvittdd, miten inkluusio ymmaérretddn musiikkikasvatuksen
kentdlld, ja mitkd ovat inklusiivisen musiikkikasvatuksen keskeiset 1ahtokohdat. Tut-
kimusta tehdessini minulle vahvistui késitys, ettd inkluusion toteutuminen sen tavoit-
teiden mukaisesti on haastavaa. Useissa maissa, erityisesti Iso-Britanniassa ja
Pohjoismaissa on oltu pettyneitd inklusiivisen opetuksen tuloksiin tai pikemminkin
niiden puutteeseen (Laes 2017, 19). Ndmé pettymykset heijastuvat Suomessa useasti
julkiseen keskusteluun, jossa viime aikoina on ollut paljon puhetta opettajien
uupumisesta, mikd ainakin osittain voi johtua ilman tarvittavia tukitoimia toteutetusta
inkluusiosta ja riittdvin koulutuksen puutteesta. Tarve opettajien ammattitaidon laa-
jentamiselle ja uudistavalle opettajankoulutukselle on suuri. Valmistuvat opettajat tar-
vitsevat runsaasti harjoittelua, uudenlaisia malleja ja tilaisuuksia testata ja kehittad uu-
denlaisia kdytantdjd. My0s lisdéintynyt tarve opettajien yhteistyolle ja kehittdvéén,
muuttuvaan opettajuuteen tdytyy huomioida opettajankoulutuksessa. (Lakkala 2008,
18.) Erityiskasvatuksen perusteiden tuntemusta tulee sisdllyttdd sekd musiikinopetta-
jakoulutukseen etti jo tyOssdkdyvien valmistuneiden musiikinopettajien koulutuksiin.
Vain tietoinen musiikkikasvattaja voi opettaa huomioida erilaisten oppijoiden tarpeet
asianmukaisesti ja toteuttaa inkluusiota rakentavalla tavalla. (Hammel & Hourigan

2011, 179.)

Paljon kehittyneistd arviointimenetelmistd huolimatta koululaitos edelleen perustuu
pitkélti oppilaiden arviointiin koulumenestyksen ja tiettyjen piirteiden perusteella.
Tama on ristiriidassa inkluusion monimuotoisuutta arvostavan etiikan kanssa (Laes
2017, 24). Jonkinlaista arviointia ja seurantaa kuitenkin tarvitaan oppilaiden kehityk-
sen ja edistymisen seurantaan ja mahdollisen tuen tarpeen tunnistamiseen. Jotta tasa-
arvoinen kasvatus voisi onnistua, tukijarjestelmat tulisi rakentaa alusta alkaen niin, etti

viltetddn oppilaiden leimautuminen ja nimeéva luokittelu.
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Vaikka inklusiivinen kdytdntd on periaatteen tasolla laajasti hyviksytty ja kannatettu,
on sen nimissd toteutetut koulutuksen muodot hyvin vaihtelevia riippuen esimerkiksi
arvomaailmasta, ympardivastd kulttuurista ja paikallisista tekijoistd kuten resursseista
(Lakkala 2008; 19, 41). Yksittdisen opettajan mahdollisuudet vaikuttaa inklusiivisen,
yhdenvertaisen opetuksen syntymiseen ovat siis jossain médrin rajalliset, mutta tutki-
mukseni tekemisen my6td olen myos vakuuttunut, ettd jokaisen opettajan toiminnalla
on valtavasti merkitystd. Jokaisella opettajalla on vastuu sensitiivisyydestéd toiminnas-
saan, mutta pohjimmiltaan tarvittavat muutokset ovat koko koulujarjestelman muutok-

sia.

Inkluusion rakentaminen esimerkiksi yksittéisissé kouluissa ja musiikkioppilaitoksissa
tulisi aina aloittaa siité, ettd luodaan laaja ymmaérrys tarvittavista uusista toimintamal-
leista, joita voisi hyodyntdd kaikkien ryhmien kanssa. Musiikkikasvatuksessa tima
voisi tarkoittaa esimerkiksi joustavien opetusmenetelmien, yksil6llistettyjen tavoittei-
nen, apuvilineiden kdyton ja vertaisoppimisen tuomista jokaiseen luokkaan. Inklusii-
viselle musiikkikasvatukselle ei kuitenkaan ole olemassa vield laajaa ohjeistavaa me-
netelméipankkia. Eriyttimisen keinojen keksiminen ndyttdd jaavén yksittdisen opetta-
jan vastuulle, mikd on haastavaa, silld eriyttiminen vaatii opettajan didaktisilta tai-

doilta paljon enemmén kuin vain taitoa valmistaa eritasoisia tehtdvia.

Toimivien toimintamallien lisdksi kaikkien kasvattajien tulisi olla sitoutuneita in-
kluusion periaatteisiin. Toive on haastava, silld laajan resurssipulan takia inkluusion
vastaanotto on ymmarrettivisti vaihteleva. Musiikkikasvattajille tulisi kuitenkin kou-
lutuksesta ldhtien luoda ymmarrystd inkluusiosta sen tarkoituksen ja tavoitteiden
kautta ja ndiden tavoitteiden toteutumiseksi kannustaa kasvattaja- ja tutkijayhteisdja
aktivismiin ja tarvittavien resurssien vaatimiseen. Tdma prosessi kuitenkin vaatii aikaa
eikd vilttaméttd koskaan tule valmiiksi. Inklusiivisella menetelmalld tuskin voidaan
tehdd yhdenvertaisuutta tiydelliseksi, silld kasvatusmaailma on jatkuvassa muutok-
sessa. Inkluusio tulee pikemminkin ymmartéé tavoitteena ja arvovalintana, joka ohjaa

opetusta ja sen valintoja.
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Pohdintani lopuksi haluaisin kiinnittdd huomiota vield keskusteluun, jossa osittainen
erityisluokkien palauttaminen Suomessa on nahty inkluusion perumisena tai epdonnis-
tumisena. Tutkimuksestani saadun ymmaérryksen pohjalta haluaisin ndhd4 asian toisin.
Toki tdmi “takaisinveto” voidaan ndhdd myos inkluusion epdonnistumisena, mikali
syyné on ollut esimerkiksi tarvittavien resurssien puuttuminen. Erityiskasvatuksen jér-
jestelyt ja osittainen erityisluokkien palauttamista en kuitenkaan née inkluusion epé-
onnistumista, jos ratkaisu on tehty harkiten kunkin oppijan yksil6lliset tarpeet huomi-
oon ottaen. Kun ratkaisu on tehty perustellusti ja oppilaan etua ajaen, kyse on silloin
juuri sen inkluusion tavoitteen toteutumisesta, ettd oppilailla on yhdenvertaiset mah-
dollisuudet osallistumiseen. Joissain tapauksissa timé tavoite voi toteutua parhaiten

nimenomaan erityiskasvatusymparistossa.

5.2 Luotettavuustarkastelu

Tutkimuksenteon jdlkeen tutkimuksen luotettavuutta tulee arvioida. Jotta tutkimuksen
lukijat voivat arvioida sen luotettavuutta, on tutkijan annettava riittavésti tietoa tutki-
muksenteon etenemisestd (Tuomi & Sarajérvi 2002, 138). Tutkimuksen luotettavuutta
tukee avoimuus ja tarkka kuvaus tutkimuksen kaikkien vaiheiden etenemisesti. (Hir-
sjjarvi ym. 1997, 217.) Tutkimusasetelmaluvussa kuvasin tutkimusprosessini kulkua
ja eettisid tavoitteita. Pyrin koko tutkimukseni matkalta noudattamaan tutkimuseetti-
sen neuvottelukunnan (TENK 2012) hyvén tieteellisen kdytdnnon periaatteita ja toi-
mimaan. Olen ldpi tutkimuksenteon tavoitellut tdsméillisyyttd ja tarkkuutta. Olen pyr-
kinyt viittaamaan l&hteisiin asianmukaisella viittaustekniikalla, jotta oma ajatteluni

erottuisi muiden tekemadsta tyoOsta.

Musiikkikasvatuksen inkluusiotutkimusta 16ytyy riittoisasti kandidaatintutkielman te-
kemiseen, joten minulla oli mahdollisuus rajata aineistoni melko kriittisesti. Valitsin
aineistokseni enimmikseen vertaisarvioituja tutkimusjulkaisuja, artikkeleita ja kaksi
véitoskirjaa. Tutkimukseni keskeinen aihe, inkluusio, on késitteend hyvin laaja ja mo-
nitulkintainen. Monitulkintaisuuden vuoksi jouduin tekeméédn rajauksen nékokul-
maan, josta inkluusiota kasittelen. Rajauksekseni valitsin tarkastella inkluusiota ithmi-
syyden moninaisuudesta késin. Iso osa musiikkikasvatuksen inkluusiotutkimuksesta
kohdistuu rajatusti vammaisten musiikkikasvatukseen, ja jouduin jattimaan néité lah-

teitd aineistoni ulkopuolelle. Valitsin mukaan kuitenkin muutaman ldhteen myds tésti
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nékokulmasta, jotta aineisto kuvastaisi mahdollisimman hyvin inklusiivisen musiikki-
kasvatuksen tutkimuskenttdd. Tein tutkimuksessani myos valinnan tarkastella in-
kluusioon ldhtdkohtaisesti positiivisesti suhtautuvaa aineistoa, jotta johtopdédtoksien
tekeminen olisi mahdollista. Esittelin tydssédni myos kuitenkin myos kriittisen dénen,

jottei tutkimuksestani tulisi puolueellinen.

Tutkimusaineistoni kisittdd sekd englannin- ettd suomenkielistd ulkomaista ja koti-
maista tutkimusta, mika tekee aineistosta melko kattavan ja ndin lisdd luotettavuutta.
Suuri osa kdyttdmistini 1dhteistd oli englanninkielisié, ja olen kdédntényt termistoéd suo-
meksi parhaan tulkintani ja ymmarrykseni mukaan. Termiston kdéntdminen vaikuttaa
tutkimukseni luotettavuuteen ja yksiselitteisyyteen. Tapauksissa, joissa kddannosrat-
kaisu ei ole ollut yksiselitteinen, olen kirjoittanut myds alkuperdisen englanninkielisen
termin lukijan néhtéville, jotta tutkimukseni olisi mahdollisimman selked ja aidosti

aineistoon pohjaava.

5.3 Jatkotutkimusaiheet

Suomalainen musiikkikasvatuksen tutkimuskenttd on vasta alkutaipaleella monipuoli-
sessa ja monia nadkdkulmia tarjoavassa inkluusion tutkimuksessa. Lisdé tutkimusta kai-
vataan, jotta inkluusion monet eri nikokulmat voivat olla edustettuna musiikkikasva-
tuksen tutkimuksessa. Téll4 hetkelld tutkimuksen ndkokulmat ovat painottuneet tietty-
jen yksittdisten ihmisryhmien huomioimiseen opetuksessa. Inklusiivisen kasvatuksen
haasteet painottuvat télld hetkelld koulujérjestelméén vaadittavien muutoksien liséksi
kiytannon opetuksen jérjestimiseen ja opettajien valmiuksiin toimia inklusiivisen kas-
vatuksen ohjaajina. Tulevan musiikkikasvatuksen inkluusiotutkimuksen tulisi vastata

ndihin haasteisiin.

Tutkimuksestani saadun yleiskuvan pohjalta ehdottaisin kolmea seuraavaa oleellista
tutkimusaihetta musiikkikasvatuksen kentélle. Ensimmadisend kaivattaisiin tutkimusta
siitd, mikd kouluissa ja erilaisissa musiikkioppilaitoksissa toitd tekevien musiikkikas-
vattajien suhde inkluusioon télld hetkelld on. Tésté saataisiin lisdkésitystd siitd, mitkd
ovat kdytdnnon tydssé oleellisia inkluusioon liittyvid kysymyksiéd. Toiseksi kaivattai-
siin lisdd ohjeellisia malleja siitd, miten inklusiivista musiikkikasvatusta on toteutettu

ja miten sitd voitaisiin toteuttaa kdytdnnon tyOssd. Kolmanneksi, olisi kiinnostava
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saada tutkimusta siitd, mikd on tdlld hetkelld musiikkikasvattajiksi valmistuvien tai
vihin aikaa tydelaméssi olleiden kokemus omasta kompetenssistaan toimia inklusii-
visen musiikkikasvatuksen ohjaajina. Néin saataisiin késitys siitd, mihin suuntaan mu-
siikkikasvatuksen koulutusta tulisi kehittdd tulevaisuudessa vastaamaan tydelamén

haasteita.
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