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Visuaalisen ulkoasun suunnittelijan, kuvataiteilijan Miika Nyysso-
sen teksti, miten idea julkaisun kannen ja vililehtien kuvitukseen
syntyi: Kuvat on valittu Painting Automaton (2009) teokseni tuotta-
mista kuvista. Tama4 teos tuottaa néaytolle 10 sekunnin vélein joka
kerta erilaisen yksinkertaisten algoritmisten séént6jensd mukaisen
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suunnittelukokouksen yhteydess, koska samoihin aikoihin, kun tein
ohjelmoituja teoksia, pidin silloisessa Taideteollisessa korkeakou-
lussa opettajaopiskelijoille kurssin visuaalisen ohjelmoinnin alkeista.
Teos kuuluu Porin taidemuseon kokoelmaan.
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taideopettajan muuttuvan tyén voimavarana

Johdanto

Témén julkaisun tavoitteena on kertoa TaiTu-hankkeen aikana
syntyneista taidepedagogisista kehittdmisideoista, pedagogista
kokeiluista ja piloteista. Tavoitteena on jakaa taideopetuksen ja
taideaineiden opettajankoulutuksen uusia ja ajankohtaisia kaytén-
t6j4, jotka keskittyvat erityisesti musiikin ja kuvataiteen opetta-
jankoulutuksen kehittdmiseen.

Julkaisun lahestymistapana on monindkékulmaisuus, jossa
taideopetuksen kehittdmisen ideat néihdéén taideopettajien ristey-
tyvien nikokulmien verkostona. Julkaisussa tuodaan esille, miten
taiteidenvilisyys on hyvin keskeinen ja luonteva osa taideaineiden
opetusta ja kuinka taiteiden viliset rajat ovat hilventyneet esi-
merkiksi esitystaiteessa, dénitaiteessa, post-internet-taiteessa ja
performanssitaiteessa.

Julkaisu kertoo kehittdmisestd yhteisen oivaltamisen kautta,
miten uusia ideoita on tyoOstetty ja kehitetty yhteisissi tapaamisissa,
seminaareissa ja tyopajoissa. Toivomme etté julkaisun artikkelit
voivat toimia opetuksen kehittdmisen innoituksena niin opettajille,
opetuksen kehittgjille kuin koulutuksen rakenteiden uudistajille.

Monimuotoisten artikkelien ja puheenvuorojen tavoitteena on
viitoittaa tieté opettajien jatkuvalle ja yhi laajenevalle osaamisen
kehittéamiselle. Tavoitteena on rakentaa suuntaa opettajien uran-
aikaisen osaamisen kehittédmiseen ja luoda uusia malleja.

Julkaisu tuo esimerkkejé siitd, miten taideperustainen tyos-
kentely ja taiteet voivat toimia uudenlaisen ajattelun ja oppimisen
mahdollistajana myos oppiainerajat ja alat ylittévissé opetuksessa.
Tavoitteena on nostaa esille myos taidealojen opettajankoulutuk-
sen uusia haasteita ja niihin t&hén mennessé kehitettyja ratkaisuja.

Taidekasvatuksesta ja taideopetuksesta kiytévi keskustelu on
yhi monimuotoisempaa, missé nikyy seké taiteiden, taidepedagogii-
kan, opetuksen, kasvatuksen, filosofian kuin eri tieteenalojen vilinen
dialogi. Tdm& monialainen yhteistyo ja tahto ymmérryksen laajen-
tamiseen nékyy yha selkeimmin monissa uusissa taidekasvatuksen,
taideopetuksen ja vapaan taiteen projekteissa. Taiteelliset ja taide-
perustaiset 1dhestymis- ja tyotavat auttavat kohtaamaan, kehitta-
mafdn ymmarrysti ja 16ytdmasn vastuullisia tapoja toimia niin moni-
naisuutta, erilaisia kulttuureja, ekologiaa, demokratiaa, tasa-arvoi-
suutta, oikeudenmukaisuutta ja eettisyytta koskevissa kysymyksissé.



H ankkeen hakuvaiheesta léhtien kaikkien yhteistyokorkeakoulu-

jemme edustajien kantavana ideana on ollut taideaineiden ope-

tuksen yhteisen kehittdmisen ja yhteistyon vahvistaminen. Yhtei-

sené visiona on ollut nostaa esille niité taideaineiden siséltoja ja

opetuksen kiytantojs, jotka tukevat tulevaisuuden osaamista ja

taideopetuksen toimintakulttuurien kehittymisté. Visiossamme oli

mukana myds tuoreet valtakunnallisen Opettajankoulutusfoorumin

yhdessé rakentamat ja kiteyttamét opettajankoulutuksen kehitté-

misen suuntaviivat ja strategia. Kehittimisohjelman linjauksina oli

huomioida kaikissa valtakunnallisissa kehittdmishankkeissa seu-

raavat tavoitteet:

* opettajan osaaminen kokonaisuudeksi

¢ ennakoinnilla ja valinnoilla vetovoimaa

¢ opettajat uutta luoviksi osaajiksi ja oppijat keskioon

¢ opettajankoulutus vahvaksi yhteistyolla

¢ osaavalla johtamisella oppilaitos oppivaksi ja kehittyvéksi
yhteisoksi

¢ vahvistetaan opettajankoulutuksen tutkimusperustaisuutta.

Vuosina 2017 ja 2018 kaynnistyneet suomalaisen opettajankoulu-
tuksen kérkihankkeet, joihin my6s TaiTu-hanke kuuluu, kehit-
tivét kukin omat yksityiskohtaiset toimintasuunnitelmansa ja huo-
mioivat kehittdmispiloteissaan myos ndmé valtakunnalliset tavoit-
teet. Alusta asti oli selvii, ettd lihdemme toteuttamaan konkreet-
tisia opetuksen kehittdmisen pilotteja, kokeilevia ja uudistavia
kehittdmispajoja. Tehtavindmme oli keskitty# taideaineiden opet-
tajankoulutuksen kehittdmiseen. Hankeyhteistydmme ensimméi-
sessé suunnittelupalaverissamme 3.10.2017 linjasimme yhdessé:
"Teemme konkreettisia opetuksen kehittimisen pilotteja, joissa
ytimeni on uudenlainen ajattelu ja suuntaamme kohti uutta luo-
vaa tulevaisuuden osaamista. Tunnistamme taidealojen ja taiteiden
opetuksen erityispiirteet. Osallistamme opiskelijat mukaan kehit-
tdmistyohon. Nostamme esille ja kehitimme uusia toimintatapoja
ja kaytantoja, sekd vaikutamme koulutuksen kehittdmisen raken-
teisiin. Saamme aikaan uusia pedagogisia malleja ja ty6tapoja. Laa-
jennamme taiteiden ja eri alojen vilistad vuoropuhelua. Loyddmme
uusia ajatuksia ja toimintatapoja eri alojen vélisilté rajapinnoilta.

Tavoitteenamme on kirkastaa yhdessé, mitké ovat niitd muutok-
sia, joita taideaineiden opetukseen ja opettajankoulutukseen tar-
vitaan. Ollaan tietoisia tésté ja pyritdén konkreettisesti kohti sit4,
ettéd saadaan aikaan arvokasta ja pysyvaa.”

Linjasimme, etté kehittdmispilotit voivat olla joko téll& het-
kellé kehitteilld olevien opettajankoulutuksen toimintakaytantdjen
jatkokehittdmista tai aivan uusien kehittédmisideoiden innovoin-
tia ja testaamista. Yhteisen alkusuunnittelun tuloksena kiteytyi
kahdeksan keskeisté kehittdmisteemaa, joihin p4d4timme yhdessi
hankkeen aikana keskittys. Naista syntyiviat TaiTu-hankkeen
kehittamispilotit.

Taidealojen aineenopettajakoulutuksen kasvatustieteellis-
ten ja pedagogisten opintojen kokonaisuuden kehittéiminen
seké opettajankoulutusta yhteistyossi toteuttavien yliopis-
tojen yhteistyon syventéminen Taideyliopiston, Aalto-yliopis-
ton, Tampereen yliopiston ja Helsingin yliopiston kanssa. Tyo-
ryhmé: Elina Laakso, Taideyliopisto, Martti Raevaara, Aalto-
yliopisto, Jouko Pullinen, Tampereen yliopisto seké Heikki Ruis-
méki ja Inkeri Ruokonen, Helsingin yliopisto.

Taiteidenvilisti akateemista keskustelua -opintojakson
kehittadminen. Tavoitteena laaja-alaisen taiteilijakoulutuksen
ja taidealojen opettajankoulutuksen kehittédminen uudista-
malla erityisesti taiteidenvilisyytt4 ja taiteiden vélista akatee-
mista keskustelua. Tyoryhmé: Marja-Leena Juntunen, Taide-
yliopiston Sibelius-Akatemia, Kenneth Sirén ja Riku Saastamoi-
nen, Taideyliopiston Teatterikorkeakoulu ja Taneli Tuovinen,
Aalto-yliopisto.

Taidelihtdiset menetelmiit koulujen oppiainerajat ylitti-
vissi opetuksessa. Tavoitteena uudistaa ja kehittaa oppi-
ainerajat ylittavaa, laaja-alaista opetusta tiede- ja taideope-
tuksen valilla kouluissa ja eri oppilaitostasoilla. Millaista on
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tulevaisuuden opetus kouluissa, joissa panostetaan niin taitei-
den opetuksen kehittémiseen kuin uudentyyppiseen eri oppiai-
neiden véliseen yhteistyohon. Tyoryhmé: Heidi Partti ja Mikko
Seppénen, Taideyliopiston Sibelius-Akatemia, Kasperi Méki-
Reinikka, Aalto-yliopisto ja Satu Griinthal, Helsingin yliopisto.

Kuvataiteen opettajaopiskelijoiden opetusharjoittelun ja
luokanopettajaopiskelijoiden kuvataideopetuksen kehit-
timinen. Tavoitteena luokanopettaja- ja aineenopettajakou-
lutuksen yhteistyon ja uusien toimintamuotojen kehittdminen.
Ty6éryhmé: Jouko Pullinen ja Juha Merta, Tampereen yliopisto,
Marja-Leena Juntunen ja Heidi Partti, Taideyliopiston Sibelius-
Akatemia, Taneli Tuovinen ja Marja Rastas, Aalto-yliopisto.

Eri taidealojen taiteellisen ja pedagogisen tyoskentelyn
ohjauksen ja arvioinnin tyétapojen ja menetelmien kehit-
timinen ja mallintaminen. Tavoitteena taidealojen opetta-
jankoulutuksen ohjauksen hyvien kéytéantojen ja erityispiirtei-
den esilletuominen ja kehittdminen. Liséksi oppimista tukevan
arvioinnin kehittdminen, seké uusien yhteisollisyytté ja opiske-
lijoiden hyvinvointia vahvistavien oppimisympéristdjen ja toi-
mintatapojen kehittdminen. Tyéryhmaét: Heidi Partti ja Laura
Miettinen, Taideyliopiston Sibelius-Akatemia ja Jouko Pulli-
nen, Tampereen yliopisto, Martti Raevaara, Aalto-yliopisto ja
Anna Alftan, Himeen ammattikorkeakoulu seki Outi Kdhkonen,
Sirkka Parviainen ja Sirkka-Liisa Kérkkainen, Taideyliopiston
Sibelius-Akatemia.

Opettaja-asiantuntijuuden uranaikaisen osaamisen kehit-
tdminen. Tavoitteena korkeakoulu- ja yliopisto-opettajien koko
tyouran aikaisen osaamisen kehittdmisen mallien ja toiminta-
tapojen kehittédminen. Opettajan ty6hyvinvointia, tyossi jaksa-
mista ja ty6uralla kehittymisté tukevien rakenteiden ja toimin-
tatapojen kehittdminen. Tyoryhmét: Tuire Palonen ja Erno Leh-
tinen, Turun yliopisto ja Hans Gruber, Turun yliopisto/Regens-
burgin yliopisto, Saksa ja Sirke Pekkils, Taideyliopiston Avoin
kampus sekd Anna Alftan, Himeen ammattikorkeakoulu, Marika
Orenius, Taideyliopiston Kuvataideakatemia, Riku Saastamoi-
nen, Taideyliopiston Teatterikorkeakoulu ja Minna Suoniemi,
Aalto-yliopisto.

Diversiteetti laajasti kéisiteltyni aiheena ja osaamisalueena
yliopisto-opettajan tyossi. Tavoitteena on taidealojen yliopisto-
opettajille rakennettavan, laajaa moninaisuutta kunnioittavan
ja opetuskaytinnoissid huomioitavan koulutuskokonaisuuden
kehittdminen. Tyéryhma: Tiina Pusa ja Anniina Suominen,
Aalto-yliopisto.

Projektien opinnollistaminen ja opetusharjoittelun uudet
muodot, projektit opintojen osana. Tavoitteena vaihtoehtois-
ten ja uusien ympéristdjen ja toimintamallien kehittdminen
taidealojen opetusharjoitteluun. Tyéryhmé&: Marja Rastas ja
Henrika Ylirisku, Aalto-yliopisto, Marja-Leena Juntunen, Tai-
deyliopiston Sibelius-Akatemia ja Riku Saastamoinen, Taide-
yliopiston Teatterikorkeakoulu.

Hankkeen operatiivisena johtoryhméné ovat toimineet profes-
sori Martti Raevaara, Aalto-yliopistosta, erityisasiantuntija Elina
Laakso, Taideyliopistosta ja Taideyliopiston Avoimen kampuksen
projektipasllikko Sirke Pekkild, joka on toiminut myo6s kehitta-
mishankkeen kokonaisuuden koordinoijana. Johtoryhmén tehta-
véana on ollut valmistella pilottien vetédjien tapaamiset, joissa on
késitelty pilottien tilannekatsauksia. N&in voitiin edistéé pilottien
vilistéd ajatusten jakamista, yhteista keskustelua ja pilottien limit-
tymista toisiinsa.

Hanketyossamme kaikkia pilotteja yhdistévini tavoitteinamme
on ollut uudistaa ja kehittia opettajien koulutuksellista jatkumoa
ja tukea laaja-alaista opettaja-asiantuntijuuden kehittymista tyo-
uran eri vaiheissa. Hankkeen kantavana voimana on ollut myés
vahvistaa opettajankoulutuksen tutkimusperustaista kehittdmista.
Yhteiseni tavoitteena on ollut liséksi kehitté4 taiteiden ja eri oppi-
aineiden ja alojen vilisté yhteistyo6té, laaja-alaista ja luovaa peda-
gogiikkaa seké tyotapoja ja menetelmis. Toteutettavien pilottien
kautta on ollut tavoitteena kehittd& uutta luovan oppimisen, opet-
tamisen ja osaamisen kehittdmisen malleja. Kehittdmistyossa on
yhdistynyt laajasti opettajankoulutuksen monialainen tieteellinen
ja taiteellinen tutkimus, kehittdmistoiminta ja yhdessa pilotointi.

Toivomme, etti jatkossa niin kaikki hankkeeseen osallistuneet
yhteistyokumppanit kuin hankkeeseemme tutustuvat muut taide-
alojen opettajat ja opettajankouluttajat voivat hyodyntias hankkeen
toimintamalleja ja kehittia niité edelleen eteenpéin.
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Julkaisun artikkeleille ja puheenvuoroille on yhteist4, etti niiden
tavoitteena on laaja-alaisen opettaja-asiantuntijuuden kehittdmi-
sen ohella tunnistaa opettajuuden uusia haasteita ja osaamistar-
peita. Tavoitteena on uudistaa ja kehittia opettajien koulutuksellista
jatkumoa, siten ettd osaamisen kehittdmisessé huomioidaan niin
opettajien peruskoulutus, perehdyttdmiskoulutus kuin uranaikaisen
ammatillisen osaamisen kehittdminen. Piloteissa syntyneet kehitta-
misideat ja toimintamallit ovat hyodyllisié tulevien opettajankoulu-
tusten suunnittelussa ja kehittdmisessi. Opettajaosaamisen uusia
siséiltoja ja pedagogisia toimintamalleja on hyédynnettivissi myos
opettajien henkil6sto- ja tdydennyskoulutukseen seka yliopistope-
dagogisen koulutuksen siséltojen kehittdmiseen.

Tamén julkaisu artikkelit muodostavat viiden laajemman
teema-alueen kokonaisuuden:
¢ Opettajan pedagogisten opintojen kehittéiminen
¢ Verkostojen ja keskusteluyhteyksien vahvistamista
¢ Eettisten ja globaalien haasteiden dérella
¢ Opetussuunnitelman kokonaisvaltaista kehittimistia
¢ Harjoittelun ja osaamisen sosiaalisista konteksteista

eemakokonaisuus Opettajan pedagogisten opintojen kehitté-
minen koostuu kolmesta artikkelista.

Ensimméisen artikkelin kirjoittaja Elina Laakso kuvaa tekstis-
séén, Opettajan pedagogisten opintojen tulevaisuusseminaarien yhtei-
sajattelua, TaiTu-hankkeen aineenopettajakoulutuksen ja opetta-
jan pedagogisten opintojen kehittamispilotin yhteiskehittédmisen
prosessia ja etenemisté. Artikkeli kokoaa myos tyoskentelyssa
syntyneité keskeisid ajatuksia ja kehittdmisehdotuksia. Artikke-
lissa Rihmastoissa - kuvataiteen opetusharjoittelukdytintdja kehitta-
mdassd, Marja Rastas ja Henrika Ylirisku esittelevit opetusharjoitte-
lun ohjaamiseen kehittdménsa tyotavan. Artikkelin 1ahtokohtana
on keskinéisen oppimisen ja vuorovaikutuksen tilan luominen, hie-
rarkkisten suhteiden liudentaminen ja opiskelijoiden toimijuuden
vahvistaminen. Kirjoittajat tarkastelevat taidepedagogista tyosken-
telya posthumanistisen ja uusmaterialistisen teorian kautta, jossa
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olemista ja tietdmisté tarkastellaan verkottuneen ja prosessuaalisen
kasityksen avulla. Teemakokonaisuuden kolmannessa puheenvuo-
rossa, Liisi Himdldisen, Juha Merran ja Jouko Pullisen artikkelissa
Die Eselsbriicke - sillanrakentelua luokanopettaja- ja aineenopettaja-
koulutuksen vilille, kirjoittajat kertovat yhdesséa opetuskokeilusta,
jossa on kehitetty yhteistyota luokanopettajakoulutuksen ja kuva-
taidekasvatuksen aineenopettajakoulutuksen vélilla. Artikkelissa
syvennytéén erityisesti ryhmaén Berliiniin suuntautuneen opinto-
matkaan ja kehittdmistyon yhteisiin kokemuksiin.

Teemakokonaisuudessa Verkostojen ja keskusteluyhteyksien
vahvistamista, artikkelissa Yhteistyotd yli rajojen - opettajankou-
lutuksen taito- ja taideaineiden opetusta kehittdmdssd, Heikki Ruis-
mdiki, Henna Suomi ja Inkeri Ruokonen kirjoittavat roolistaan TaiTu-
hankkeessa seki monipuolisesta verkostoyhteistyostizin muiden
valtakunnallisten hanketoimijoiden kanssa. Kirjoittajat tuovat esille
yhteistydssd muun muassa Ope osaa ja KAARO-hankkeen, seki
Uutta Luova Opettajankoulutus - Sulautuvat Oppimisympéristot
-hankkeen kanssa. Artikkeli on myos havainnollinen esimerkki
siitd, miten tirkeéa ja vilkasta yhteistyota ja osaamisen jakamista
on tehty eri hankkeiden vililla my6s koko laajassa kérkihankever-
kostossa, jossa kaikkiaan eri aloilla toteutettuja kehittamishank-
keita on ollut 1dhes 40 (2017 kaynnistyneitd hankkeita 17 ja 2018
kéynnistyneitd hankkeita yhteensé 19). Artikkeli kokoaa ajankoh-
taista tutkimusta ja ottaa kantaa luokanopettajakoulutukseen ja
musiikin aineenopettajakoulutukseen, erityisesti néihin liittyviin
muutoksiin ja kehittdmistarpeisiin.

Teemaryhmén toisessa artikkelissa, Tuulettumassa - vuoropu-
helua koulutushankkeesta Pedagoginen tuuletusaukko, Marika Orenius
ja Minna Suoniemi kirjoittavat opettajan roolista ja opettajan teh-
tévasn kasvamisesta taiteilija-opettajuuden nikokulmasta. Artik-
kelissa pohditaan my6s yhteisopettajuuksien merkityksis ja mah-
dollisuuksia taideopetuksen kehittdmisessé. Artikkelin dialogisissa
vuoropuheluissa avautuu monipuolisia kokemuksia, havaintoja ja
ajatuksia opetuskaytéantoihin eri taiteenaloilla.

Teemaryhméisséi Eettisten ja globaalien haasteiden direllé Tiina
Pusa ja Anniina Suominen kasitteleviat artikkelissaan Turvalli-
semman oppimisympdriston luominen ja etdopetuksen haasteet moni-
naisuuden kysymyksié taidekasvatuksen kontekstissa, erityisesti
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sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuuteen liittyvia teemoja.
Tarkastelun kohteena on Valta ja performatiivisuus -kurssin kehi-
tyskaari neljan toteutusvuoden aikana 2016-2020. Kirjoittajat poh-
tivat taideopettajina turvallisen oppimistilan késitettd ja mahdol-
lisuuksia tilasidonnaisten ja kehollisten harjoitteiden ja tekemisen
tapojen kautta. Artikkeli on myos havainnollinen esimerkki, miten
pandemia-tilanteen vuoksi lahes kaikki opetus jouduttiin siirtdmésn
verkkoon, ellei sité voitu toteuttaa hybridiné (yhdistettyni eta- ja
l&hiopetuksena). Tiina Pusan ja Anniina Suomisen artikkeli on
myos erinomainen esimerkKki siits, miten taitavat pedagogit 14hte-
vat vaativan haasteen edessé kehittdmé&in tyotéan aidosti opiske-
lijoita kuulleen ja ymmaértien. Artikkelissa pohditaan ja esitelldéin
ratkaisuja, miten emootiot, keholliset ja ryhmé#dynaamiset ilmi6t
taipuvat teknologiavilitteiseen muotoon. Artikkeli toimii myos esi-
merkkiné, miten yllattavien haasteiden kohdatessa voi l6ytya aivan
uusia oivalluksia ja ennalta arvaamattomia ratkaisuja.
Artikkelissaan Taiteidenvdlinen pedagogiikka - kohti globaalia
kansalaisuutta, Marja-Leena Juntunen, Kenneth Sirén ja Taneli Tuo-
vinen kirjoittavat taiteita integroivasta, monitaiteisesta tyoskente-
lysta ja siihen liittyvasté kehittamisyhteistyostéaén yhdessa toteut-
tamallaan Johdatus taiteidenviliseen pedagogiikkaan -opintojaksolla.
Kolmen opintopisteen opintojakso on osa opettajan pedagogisia
opintoja (60 op) Taideyliopiston Sibelius-Akatemian musiikin-
opettajankoulutuksessa ja Teatterikorkeakoulun tanssin- ja teat-
terinopettajan maisteriopinnoissa seké Aalto-yliopiston taiteiden
ja suunnittelun korkeakoulun kuvataidekasvatuksen koulutusoh-
jelmassa. Artikkelissa kerrotaan, miten Taideyliopiston ja Aalto-
yliopiston opettajien yhdessé toteuttama koulutus on kehittynyt
ja kuinka opettajat uudistivat sitd TaiTu-hankkeen aikana kehitt4-
mistyossiin syksylld 2018 ja 2019. Tekstissé kerrotaan yhteisesté
kehittamistyost4, siihen liittyvista opetuskokeiluista ja arvioinnista.

Teemakokonaisuudessa Opetussuunnitelman kokonaisvaltaista
kehittamisté, Martti Raevaara kuvaa ja mallintaa Aalto-yliopis-
ton kuvataidekasvatuksen koulutusohjelman opetussuunnitelman
uudistamisprosessia, taustoja, menetelmis ja tuloksia seké yleisem-
min opetussuunnitelmatyon elementtejé artikkelissaan Tulevaisuus-
orientoitunut opetussuunnitelmaprosessi. Martti Raevaara kirjoittaa
artikkelissaan myds laajemmin alan konventioista, ratkaisuista
ja toimintaympéaristoista, jotka vaikuttavat opetussuunnitelman
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uudistustyohon. Tekstissé kirjoittaja kuvaa my6s uudistamistyon
prosessia, joka nojautuu tavoitteellisten tulevaisuuksien visiointiin
ja ennakointiin. Artikkelin lopussa Martti Raevaara pohtii laajem-
min opetussuunnitelman uudistustyon haasteita ja ehdottaa erilai-
sia malleja tulevaisuuden opetussuunnitelmatyon tueksi.
Opetussuunnitelmia kisittelevissé teemakokonaisuudessa
Marja-Leena Juntunen syventyy ajankohtaiseen musiikinopettajakou-
lutukseen toisessa artikkelissaan Mitd uutta musiikin aineenopettajan-
koulutuksessa? Opetussuunnitelmauudistus Sibelius-Akatemian musiik-
kikasvatuksen aineryhmdssd. Kirjoittaja keskittyy tekstissa viimei-
simpé#n opetussuunnitelmauudistukseen, sen yleisiin tavoitteisiin ja
muutamiin uusiin opintojaksoihin. Artikkelissa tarkastellaan opetus-
suunnitelmatyon keskeisi4 piirteit4, joissa on tavoitteena musiikilli-
sesti laaja-alainen ja koulun kéyténtoihin suuntaava aineenhallinta,
pedagoginen osaaminen, opetuksen ja tutkimuksen vahvempi integ-
rointi sek& musiikkikasvatuksen uudet yhteiskunnalliset kontekstit.

Teemaryhméisséi Harjoittelun ja osaamisen sosiaalisista kon-
teksteista Tuire Palonen, Erno Lehtinen ja Hans Gruber luovat
laajan katsauksen uusimpaan kansainvéliseen tutkimukseen tai-
don kehittymisesti ja sen sosiaalisista konteksteista artikkelissaan
Osaaminen ja harjoittelu ja niiden taustalla oleva sosiaalinen konteksti
musiikin alalla. Artikkelissa tarkastellaan uutta oppimistutkimusta
harjoittelusta, seké opettajan ja muun sosiaalisen tuen merkitysta
harjoittelulle. Artikkelissa pohditaan myos hyvén opettajan kritee-
reité ja vertaistuen merkitysta musiikin eri genreissé.

Anna Alftan kertoo eri taidealojen ammattikorkeakouluopetuk-
sen ohjauksen ja osaamisen arvioinnin kéyténteisté artikkelissaan
Osaamisen ytimessd - selvitys taidealan opetuksen jo ohjauksen kdy-
tanteistd. Artikkelissa tarkastellaan taidealojen opetushenkiloston
ohjauksen ja arvioinnin kéyténteits opettajien haastatteluaineistoon
perustuen. Selvityksen tavoitteena on opetushenkiloston uranaikai-
sen osaamisen ylldpitdminen, erityisesti ohjaus- ja arviointi osaami-
sen kehittdminen. Selvityksen tuloksia voidaan hyodyntaa hankkeen
korkeakoulujen opetussuunnitelmatyon ja opetuksen suunnittelun
tukena seki opetushenkiloston osaamisen kehittdmiseen.

Artikkelissaan Jatkuva oppiminen ja osaamisen kehittdminen
taideopettajan muuttuvan tyon voimavarana Sirke Pekkild tuo esille
havaintoja TaiTu-hankkeen eri kehittdmispiloteista, millaisia kes-
keisia toimintatapoja niissé on syntynyt taideopettajan jatkuvan

15



oppimisen ja osaamisen kehittdmisen kannalta. Artikkeli tuo esille
esimerkkeji erityisesti taiteellisista ja taideperustaisista tyota-
voista, joiden avulla opettajat luovat yhdessé kehittdmisen yhteisoé.
Tekstissa tarkastellaan myos laajemmin taideopettajan osaamisen
kehittdmiseen, tydhon, tydyhteisoon ja luovaan tyoskentelyyn vai-
kuttavia tekijoita ja ymparistoja.

Kiitokset tdmaén julkaisun kaikille kirjoittajille. Julkaisu on syn-
tynyt omistautumisesta, jossa kaikki kirjoittavat ovat paneutu-
neet tehtéviin taydelld sydamelldén, syvélliselld kokemuksellaan
ja erittdin laajalla asiantuntijuudellaan. Kiitimme myos yhdessé
kaikkia niitd opettajia, opettajankouluttajia, tutkijoita, kehittajia,
opiskelijoita ja opettajankoulutuksen hallinnon edustajia, jotka
ovat olleet mukana TaiTu-hankkeen seminaareissa, tyépajoissa,
tapaamisissa ja erilaisissa koulutustilaisuuksissa. Tdm4 julkaisu
on syntynyt innostuneesta ja motivoituneesta tahdosta kehitt&a
yhteistyotidmme, ja edistis taideopetusta, taiteita ja kulttuuriamme
kehittévii dialogia. Kiitos Piritta Hannoselle, joka on valtavalla luo-
vuudella, innolla ja osaamisella rakentanut yhdessé kanssamme
hankkeen tyopajatyoskentelyjen sarjaa ja toiminut fasilitaattorina
lukuisissa tyopajoissa ja seminaareissa. Laimpimét kiitokset jul-
kaisumme ulkoasun suunnittelusta ja taitosta Miika Nyyssdselle ja
Pekka Niemelle seké toimitusyhteistyosta Elina Laaksolle ja Marja
Rastaalle. Kiitos huipputiimille! Kiitos Elina ja Marja upeasta tyos-
ténne julkaisun kokonaisuuden rakentamisessa, artikkelien oikolu-
vussa seké rakentavista kommenteista kirjoittajille.

Helsingissd 14.3.2021 Sirke Pekkild

Sirke Pekkila toimii projektipaallikkona Taideyliopiston Avoimella kampuk-
sella. Hanen alueenaan ovat erikoistumiskoulutukset, kehittdmishank-
keet ja taidealojen ammattilaisten uranaikaisen osaamisen kehittdminen.
Koulutukseltaan Sirke Pekkila on FM ja pianonsoitonopettaja. Han on
toiminut aiemmin opetustehtévissa, musiikkiopis-
ton rehtorina ja yli 20 vuoden ajan Sibelius-Akate-
miassa ja sittemmin Taideyliopistossa erityisesti
musiikin ja taidealojen pedagogisten koulutusten
kehittajana. Pekkila on osallistunut liséksi asian-
tuntijana, kehittajana ja tutkijana lukuisiin valtakun-
nallisten yliopistoverkostojen yhteistydhankkeisiin.




Elina Laakso

Opettajan pedagogisten opintojen

tulevaisuusseminaarien

Taiteet tulevaisuuden oppimista rakentamassa -hankkeen
(TaiTu) ensimmadinen pilotti koski taidealan aineenopetta-
Jakoulutuksen kasvatustieteellisten ja pedagogisten opin-
tojen kokonaisuuden kehittdmistd. Pilottia kdsittelevdssd
artikkelissa kuvataan yhteistyoyliopistojen asiantuntijoi-
den keskindistd kolmen tulevaisuustyopajan sarjaa ja siind
esiin nousseita ajatuksia, kehittdmistematiikkaa ja yhteis-
tyon edellytyksid. Prosessin tuloksena hahmotettiin konk-
reettisia suunnitelmia ja yhteistyokokeiluja. Tdmd artikkeli
keskittyy kuvaamaan tyopajoissa toteutunutta yhteistyo-
ajattelun kehityskaarta.

TaiTu—hankkeen kaikissa piloteissa tyostettiin jotakin taidealan
aineenopettajakoulutukseen liittyvia osa-aluetta. Pilottikokonai-
suudesta muodostuikin omanlaisensa koulutusalan kasvatustieteel-
listen ja pedagogisten opintojen kehittdmiskokonaisuus. Jokainen
osaprojekti on osaltaan edistényt ja syventényt opettajankoulutuk-
sen kannalta merkityksellisii osaamisalueita ja kéytéinteita. Samalla
seka Aalto-yliopistossa ettéd Taideyliopiston Sibelius-Akatemiassa
on hankekauden kuluessa toteutettu aineenopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmien uudistusprosessit, joista kerrotaan toisaalla
tassa julkaisussa. Lisdksi yliopistojen yhteistyoné toteutettavien
musiikin ja kuvataiteen aineenopettajakoulutuksen opettajan peda-
gogisten opintojen (60 op) kehittdmiseksi jarjestettiin tydpajojen
sarja, jonka tuloksia seuraavassa esitellaan.

Ajatus kokoontua yhteen hahmottelemaan musiikin ja kuva-
taiteen aineenopettajakoulutuksen mahdollisuuksia ja haasteita
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lahti liikkeelle pilottien tapaamisten yhteydessé ja niiden pohjalta.
Olimme yhteistyota tekevien yliopistojen kesken tottuneet saénnolli-
siin opetussuunnitelmaa, opetusjérjestelyjé ja sopimuksien péivitta-
misté koskeviin rutiineihin. Aikaa taidealojen opetuskéyténtojen ja
tutkimuksen ja kasvatustieteen keskinéiseen vuoropuheluun tuntui
kuitenkin aina olevan liian véhén. Runsaammalle laaja- ja monialai-
selle asiantuntijakeskustelulle, ndkemysten jakamiselle, tilanteen-
arvioinnille ja yhteiselle tulevaisuuden luotaamiselle oli ilmeist&
tarvetta. TaiTu-hankkeen johtoryhmésséa paadyttiin kutsumaan
koolle yhteistyoyliopistojen opettajankouluttajia seké aineenopet-
tajakoulutuksen johtamisesta vastaavia henkiloita. Tarkoituksena
oli toteuttaa tyopaja, jossa pohditaan erityisesti musiikin ja kuvatai-
teen aineenopettajakoulutukseen siséltyvien ja yhteistyossi toteu-
tettavien opettajan pedagogisten opintojen (60 op) kehittdmista.

Ensimmaéiseen tulevaisuustyopajaan 20.1.2020 Helsingin Musiik-
kitalon Terassisalissa kutsuttiin Taideyliopiston, Aalto-yliopis-
ton seké Helsingin ja Tampereen yliopistojen taidealojen aineen-
opettajankoulutuksen vastuuopettajia ja koulutuksesta vastaavia
hallinnon edustajia. Jokainen taho sai itse paattaé osallistujien
kokoonpanon ja méarian. Ensimméinen tydpaja innoitti jarjesta-
méén toisen ja kolmannenkin tapaamisen. TyOpajasta seuraavaan
on edetty edellisessé muotoutuneiden ajatusten pohjalta. Témén
artikkelikokoelman ilmestyessé tyo jatkuu konkreettisten suunni-
telmien merkeissa.

nsimmaéisen tulevaisuustyopajan tarkoituksena oli syventya

musiikin ja kuvataiteen tulevaisuudenkuvan rakentamiseen
erityisesti opettajan pedagogisten opintojen (60 op) osalta. Ajal-
lemme ominaisen muutoksen ymmértimisté, ndkyvéksi tekemista
ja toteuttamista pyrittiin tukemaan muotoiluajattelua soveltaen.
Tavoitteena oli inspiroiva keskustelu ja konkreettinen musiikin ja
kuvataiteen opetuksen tulevaisuuden ideointi. Ty6pajaohjeet kehot-
tivat valttdméaan tuomitsemista ja kannustivat villiin ideointiin
sekd toisten ideoiden eteenpéin kehittdmiseen. Edelleen neuvottiin
pitdmasn fokus aiheessa, kiymaén yksi keskustelu kerrallaan seké
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visualisoimaan ja tekemé#n niakyvéksi puhuttua. Téssd vaiheessa
ideoiden méaaralla oli merkitysté, ei niinkéén laadulla.

Koulutuksen tulevaisuutta ldhestyttiin aluksi pohtimalla yksit-
téin aiheeseen liittyvis toiveita, pelkoja ja tarpeita, kutakin minuutin
verran ajatukset tarralapuille kirjaten. Toiveita kuvaavia ajatuksia
kertyi paljon, ja niistd saatiin ensimméinen ndkyma siihen, mit&
mukana osallistujien mielissé liikkui. Téss4 tiivistettynd minuu-
tissa kertyneet toiveet:

kuuntelu, keskindinen uteliaisuus - kiinnostuminen - yhteistys - ajattelu yhdessa
- yhteistd ihmettelyd - eri tiedonalojen ja osaamisen arvostavaa dialogia -
avoimuus - ndkékulmien vaihtoa - uusia ajatuksia, oivalluksia - toivon uutta,
yllatyksid - villit ideat, hyvdksy, dlda tyrmdd

konkreettisia, uusia ideoita ja ehdotuksia yhteistyohon - moninaisuus eri
aineiden opeopiskelijoiden vililld - kokeiluja - aito yhteistyd yliopistojen kesken
- erilaisuus voimavarana eri alojen yhteistyossa - ajattelun ruokkiminen - hyvien
kdytdntGjen jakaminen - yhteisid kursseja - aikataulutus - kdytdnnon
mielekkditd ratkaisuja - monipuolinen, monialainen yhteistyé

syvdllisempi tutustuminen toisten yliopistojen opettajan pedagogisiin opintoihin -
kontekstildhtéiset pedagogiset opinnot, mahdollisuus omannakéisiin
opintopolkuihin, erikoistumiseen / yhtendiset linjat open pedagogisiin opintoihin,
selkeys, mitd tdssd mietitddn - fokus opetusharjoittelun ohjauksen
kehittdmiseen kaikessa opettajankoulutuksessa - rajoja rikkovat
ohjauskdytdnnot - yhteisopettajuutta - opiskelijoiden varustaminen oppiaineiden
vdliseen tydskentelyyn kentdlld - ldapindkyvyys - korkea laatu - parhaimman
viestintdteknologian kdytt6 yhteydenpidossa

Pelkoja kuvattaessa nostettiin esille mahdollinen kyvyttomyys
uusiutua, se etté traditio pitdd meidét kiinni entisessé ja taker-
rumme aikaisempiin kokemuksiin. Huolta kannettiin myos resurs-
sien riittdvyydest, poliittisista asenteista ja valta- ja sanelupoli-
tiikasta seké ylhaalta péin tietamisesté ohitse asiantuntijuuden.
Aikeiden jadminen ajan puutteessa ideatasolle vaille konkretiaa,
kehittamisen itsensd muuttuminen tavoitteeksi ja hankemuotoisen
toiminnan haasteet huolestuttivat myos, samoin opettajankoulutus-
ten erilaisuuden ja yhteniisyyden kysymykset seké yhteissuunnit-
telutarpeen ja -tyon esteet niiden tunnistamisvaikeuksineen. "Pel-
kéén, ettd innostun”, todettiin yhdessé kommentissa.
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Tarpeita koskevissa kommenteissa korostui ennen muuta ajan
puute: ajan, jolloin voitaisiin kokeilla, tutustua ja kiayda dialogia,
tehda kehittamistyota ja kayttas toimintaan selkeésti varattua
aikaresurssia. Vapauden ja huumorin todettiin olevan toiminnan
edellytyksii. Tarvetta oli kompostoinnille eli limmolle & ajalle. Eri
toimijoiden vélille tarvittaisiin enemmén keskustelua ja sdénnol-
lista yhteistyoté seké uusia ideoita ja toimintamalleja yhteistyolle.
Kehittdmiseen todettiin usein olevan mahdollisuuksia vain niin
sanotulla vapaa-ajalla. Tarvetta koettiin olevan myds toimivien kéy-
tantojen tunnustamiselle ja arvostamiselle seké yhteisen fokuksen
hahmottamiselle ja yhteistyon pddmésran kirkastamiselle. Avoi-
muus kehittdmistyolle, joustavat rakenteet, toimivat viestintéka-
navat ja riittévien resurssien tarve mainittiin myos. Tavoitteina
nousivat esille opiskelijoiden henkil6kohtaisen ohjauksen ja nuor-
ten hyvinvoinnin tarpeet.

Toiveiden, pelkojen ja tarpeiden kartoituksesta edettiin késit-
teleméén sitd, mikd on musiikin ja kuvataiteen opetuksen visio 5,
20 ja 50 vuoden padhin. Tehtévéna oli miettis, kenelle opetus olisi
suunnattu ja laatia hinesté persoonakuvaus. Ty6pajaryhmissé
musiikin ja kuvataiteen opetuksen oppilaiksi ja oppijoiksi hahmot-
tuivat Oletettu jokaikinen, Tunteva ja ajatteleva tavis, AI Al (artificial
intelligence), Eldmdnsd osaaja seka Toivo.

Oletettu jokaikinen on taidepedagogi ja maailmanparantaja,
joka unelmoi rauhasta. Tuntevalle ja ajattelevalle tavikselle on kes-
keisté taidon ja osaamisen merkitys, muodolliset patevyydet taas
sivuseikka, taiteiden oppiminen ja opettaminen kiinnostavat. AT Al
on puolestaan digi-viritteinen taivaanrannan maalari, jota motivoi
teho ja suorituskyky ja joka unelmoi kestévéstd akkuteknologiasta.
Eldmdnsd osaaja pitas tarkeind merkityksellisyyttd ja tasapainoista
toimijuutta. Toivon nimi puhuu puolestaan, hénelle keskeisis ovat
inspiroivat kohtaamiset ja ennen muuta toivon ajatus ja sailymi-
nen vaikeiden globaalien kysymysten keskell4.

Tyo6pajan aluksi kootut toiveet, pelot ja tarpeet heijastuivat
myds tulevaisuusvisiointiin samalla, kun muotoiltiin palvelulu-
pauksia edelléd kuvatuille oppijoille: Tarvitaan aktiivisen toimijuu-
den rakentamista ja toivon luomista ja yllidpitoa taidekasvatuk-
sen keinoin monialaisena yhteistyoné, samoin luottamusta oman
tyon vaikuttavuuteen. Esimerkiksi AI AI ei ole viela 16ytényt tai-
teen syvinté olemusta, joten taidekasvattajien tehtéviné on opet-
taa hénelle inhimillistd empatiaa, haavoittuvuutta, kykya myos
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epdonnistua, toimia ja olla, “hallita elam&4a” taiteelle ominaisin
keinoin. Kaikilla on tarve yhteison lasnéoloon ja turvallisuuteen.
Laadukas taidon ja taiteen opetus ja oppiminen etenevét monia-
laisen yhteistyon dialogeissa. Tarvitaan nykyistd enemmén aikaa
jarauhaa asiantuntijavoimin ja keskinéiselld arvostuksella toteu-
tettavaan siséltoldhtoiseen opetuksen kehittdmiseen. Myos jou-
tenololla ja keskenerdisyyden hyvéksynnélld on merkitystd, kun
tavoitellaan ennennikemétonté. Ekologisiin ja ekososiaalisiin kysy-
myksiin liittyvét pelot ja epiilykset omaa tulevaisuuden olemista
ja toimintaa kohtaan vain vahvistavat tarvetta turvata resurssit
ja joustavat asiantuntijatyon rakenteet.

Viiden vuoden p#éssi néihtiin uusia malleja eri koulutusalojen
ja -asteiden opettajiksi opiskelevien lisééintyneessé yhteistyossa.
Taideaineiden asema on tunnustettu ja vahvistunut osana kaikkien
koulutusmuotojen kasvatustyotd moninaisuuden ja yhteisopetta-
juuden myota. Rakenteet mahdollistavat joustavamman opiskelun
ja kokeilut. Resurssit eivit ohjaa siséltoa liikaa. Kun 20 vuotta on
kulunut, taide ymmérretésn oppimisen perustana seka tietdmisen
ja yhteiskunnallisen vaikuttamisen muotona. Vallalla on erilaisten
oppijoiden valtavirta, vertaisoppiminen keskiossé ja yhteisopetta-
juus hallitsevana tapana opettaa. Oman ajattelun ja kypsymisen
mahdollisuudelle on puitteet, joita jatkuva tehostaminen ei mérit-
tele. Puolen vuosisadan kuluttua oppimisympéristoksi ymmarre-
tadn koko maailma, vertaisoppimista tapahtuu erilaisissa verkos-
toissa ja opetuksesta vastaavat monenlaiset toimijat. On aikaa, tilaa
ja joustavuutta oppia, pohtia, luoda, kokeilla, riskeerata, torméta
- epéonnistuakin. Myos kouluissa opetetaan edelleen taideaineita
ja alan opettajankoulutus on voimissaan.

Ajassa on pysyttéava kiinni ja edunvalvontamaailmasta péés-
tava ulos yhteiseen tulevaisuustyohon. Taideopettajan tyén merki-
tyksellisyyteen, toiveisiin ja tarpeisiin liittyvéa uskoa, innostusta ja
intohimoa téss# keskustelussa riitti, vaikka tiedostettiinkin pelko
taiteen itseisarvon vihenemisest4 ja mietittiin taideopetuksen suh-
detta koulujen tuntijakoon. Mahdollisuudet siirty koulujen ilmio-
viikoista kohti pysyvéé ilmiokoulua néhtiin silti vahvoina.

Ensimmaéisen tyopajan paitteeksi keskityttiin vield hetkeksi
vahvasti esille nousseeseen yhteistyén teemaan. Millaista yhteis-
tyota teemme jatkossa, mitd ideamme vaativat toteutuakseen tule-
vaisuudessa? Miten yhteisty6 konkretisoituisi? Intensiiviseen ilta-
paivadn mahtui vield uusia ajatuksia muun muassa musiikin ja
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kuvataiteen opettajaopiskelijoille jarjestettavista yhteisista ilmio-
kursseista, jaetuista opetustehtévista ja yhteisopettajuudesta, opis-
kelijoiden osallistamisesta opetussuunnitelmatyohon seké kun-
kin lukuvuoden aikaisen yhteistyon aikatauluttamisesta riittavan
ajoissa. Lopuksi todettiin, ettd kertynyttd aineistoa hyddynnetéén
suunniteltaessa seuraavaa kokoontumista, jollaisen tarve oli péi-

vén mittaan tullut yha selvemmaéksi. Viimeisens tehtavini jokai-
sen paikalla olijan toivottiin kirjoittavan tarralapulle sen hetken
tunnelmansa, yhden viimeisen sanan muodossa. Kaikki mité kir-
jattiin, loytyy oheisesta sanapilvest4.
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Tammikuinen tyopaja rohkaisi, ellei suorastaan velvoittanut jér-
jestamadn toisenkin vastaavan tyoskentelyrupeaman, jotta pin-
taan nousseen tematiikan késittelyé padstaisiin jatkamaan. Alus-
tavaa ajankohtaa touko-kesdkuulle ehdittiin miettis jo Musiikkita-
lon kokoontumisen loppumetreilld. Kun TaiTu-johtoryhmé huhti-
kuussa kisitteli hankkeen loppukauden suunnitelmia, oli kuitenkin
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jo selviai, ettd pandemiaan liittyvat rajoitukset estivéit kevéatluku-
kauden lopulle kaavaillun kasvokkain tapaamisen. Mutta luja luotta-
mus oli sithen, etti kun seuraava tyopaja siirrettiin lokakuun viimei-
selle viikolle, voitaisiin se ilman muuta jérjestédd Kallio-Kuninkalan
kurssikeskuksessa Tuusulanjirven maisemissa. Pian alkusyksysta
selvisi, etté tdma tapahtuma monen muun vastaavan joukossa oli
vastoin odotuksia siirrettéva verkkoon. Tuolloin oli jo onneksi ker-
tynyt kokemusta etédyhteyksien mahdollisuuksista, miké helpotti
suunnittelua, kun uskoa pikaisesti palautuvaan normaaliin semi-
naariaikaan ei ollut nékopiirissa.

Musiikin ja kuvataiteen aineenopettajakoulutuksen pedago-
gisten opintojen kehittdmiseen téhtaavia syventymista jatkettiin
ensimmaisen tyOpajan ajatteluaineiston pohjalta webinaarissa
29.10.2020. Osallistujille ldhetettiin etukéteen tiivistetyt koosteet
tammikuun tarralapputehtivisti kertyneisti toiveista, peloista ja
tarpeista seké viime hetken tunnelmia kuvanneista sanoista. Ennen
uutta tyoskentelyé tarkasteltiin myos tammikuun tulevaisuusvisi-
oinnin yhteenvetoa.

Tavoitteena oli nyt 16ytd4 konkreettisia askelmerkkejé opet-
tajankoulutuksen yhteistyon syventdmiseen. Ensimmaéisen tyopa-
jan kannustamiseen, hyviksyntéén ja ndkyviksi tekemiseen spar-
raavat tyoskentelyohjeet olivat voimassa téllékin kerralla. Tyopa-
jaryhmissé kaytyjen aamupéivikeskustelujen ahkerasti kirjatut
kuusikohtaisen pohdinnan muistiinpanot esitelléén seuraavassa
kysymys kysymykselta. Koko aineisto on teemoitettu, jisennelty ja
tiivistetty. Alkuperéisié ajatuksia ja keskustelusisépiirien sanoituk-
sia on jonkin verran selkeytetty ja tdydennetty, jotta intensiivisen
yhteisajattelun tarkoittamat nikemykset ja kysymykset avautuisi-
vat. Kuudennesta tehtavist, paivin aiemmat keskustelut huomioi-
van tarinan laadinnasta, on téhén tekstiin nostettu yksi esimerkki,
joka on hedelmallisen yhteistyon resepti.

Yhteistyo: Misti opettajankoulutuksen
kehittéjien keskindinen arvostus ja
luottamus rakentuu?

Keskinéinen arvostus ja luottamus rakentuu kokemuksien myot4,
yhteistyota tekemaéllé, konkreettisessa vuorovaikutuksessa, johon
liittyy avoimuus, uteliaisuus uuden, erilaisen edess4, ja kohtaami-
sissa. Luottamuksen syntyminen vaatii aikaa, toisen ammatillisen
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osaamisen ja moninaisuuden arvostamista, inhimillist& kohtaa-
mista ja tiimityologiikkaa.

Yhteinen ymmarrys tavoitteesta rakentuu myos yhdessé teke-
misen kautta, ei kilpailulla. Keskindinen kunnioitus, arvostus ja
luottamus ovat 1dhelld toisiaan: reilun pelin ymmarrys, rehelli-
Syys, avoin suhtautuminen, erilaisuuden ndkeminen voimavarana,
ammattitaito, osaaminen, taito, tieto - taitava tietéivé, joka herattas
ihmetyst4 ja thastusta - kaikki tdmé vahvistaa avointa ilmapiiria.
Hyvaén yhteisty6hon liittyy turvallisuuden kokemus, joka kestaa
myos ristiriitoja ja erilaisia 14hestymistapoja. Epéreiluus vahin-
goittaa yhteistyotd, ja luottamuksen uudelleen rakentaminen vaa-
tii paljon aikaa ja lisityota.

Mistd saamme aikaa, kun emme nyt ehdi tehd4 keskeist4 yhteis-
tyota? Paivén ydinasia on, ettd on havahduttava vaatimaan ja toi-
vomaan vahvasti, ettd meille annetaan se ajallinen resurssi, joka
mahdollistaa keskinéisen kehittdmisen ja jatkuvan yhteistyon. Tar-
vitaan aikaa asiantuntijaosaamisen kiyttdmiseen siihen ty6hon,
jolla eniten ja parhaimmin voidaan vaikuttaa tulevaisuuden opet-
tajien kouluttamiseen myos yhteistyossi. Organisaatioiden tulisi
toimia tyomaarakysymyksissé ja resurssipolitiikassa niin, etta
opettajankouluttajien tyoaika kohdennetaan heidén ydinosaami-
sensa alueille. Yhteistyo edellyttéa ja myos edistéé oman osaami-
sen nakyviksi tekemisté ja kiinnostusta yhteistyokumppaneiden
toimintaan. Keskindinen kommunikointi kunkin toimijan erityis-
osaamisesta vahvistaa yhteistyon mahdollisuuksia.

Yhteistyo: Kuinka osaaminen tehdééin nékyviksi?
Miten sité jaetaan?

Mik4 osaaminen? Erityinen, yhteinen, uusi osaaminen? - Osaamisen
nikyviksi tekemisen ja jakamisen haasteet koskevat kunkin toimijan
omankin organisaation opiskelijoita, opetus- ja tutkimushenkil6s-
to4 sekd yliopiston eri yksikoitd, myos johtoa ja toimielimia. Miten
arvostus ja yhteinen ymmarrys rakentuvat paétoksenteon tasolla?

Osaaminen tulee nékyvéksi toiminnassa, yhteistyossé ja monia-
laisissa projekteissa. Opettaja- ja opetusyhteistyossa seké yhteis-
opettajuuden kautta tutustutaan. Julkaisut, julkiset esitykset,
puheenvuorot ja yhteiset seminaarit perehdyttavét toisten asiantun-
tijuuteen. Viestinta ja kommunikointi yhteistyohon osallistuneen tii-
min ulkopuolelle on haasteellista myos taidepedagogiikan kohdalla.
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Toisten osaamisen tunnistaminen vaatii yhteistyo6té, yhdesséoloa
ja aikaa kuunnella toisten ajatuksia, syventya olennaisiin asioihin
ja kayttaa aikaa niiden &érelld. Osaamisen nikyviksi tekemiseen,
jakamiseen ja tunnistamiseen liittyvat myos jatkuvan oppimisen

kysymykset.

Yhteistyo: Innostuminen ja motivaatio?
Miki innostaa ja motivoi tulevaisuudessa?

Koettu tyon mielekkyys, merkityksellisyys innostaa ja motivoi,
samoin ihmisten yhteinen, hyv4, kestéva tulevaisuus - myos taiteen
keinoin, samoin kaikki uudet asiat, sellaiset, joita ei ole viel itse
kokeillut ja joihin haluaisi perehtya. Kun tarttuu johonkin, mit4 ei
ole aiemmin kokenut, motivoi se, ettd huomaa voivansa oppia aivan
uutta. Téarkeitd ovat innostumisen ihana tunne, yhteinen opetta-
misen "toisinajattelu” ja luova ongelmanratkaisu, kokeileva tyoote,
tuoreiden aluevaltauksien tekeminen, itsensi haastaminen, uteli-
aisuuden ruokkiminen ja valtavan merkityksellinen oma tehtéva.

Toisten osaaminen, ajattelu ja taiteellinen toiminta havahdut-
tavat, ja oman taiteen kokemukset innostavat ja motivoivat. Var-
haislapsuuden ja alakouluiéin tirkeét kokonaisvaltaiset elamykset,
ilo ja tekemisen riemu kantavat koko iin. Myos taito- ja taideainei-
den opetuksessa toteutuneet elimykset ja tyoskentelytavat seka
toimijuuden rakentuminen kantavat parhaimmillaan lépi elamén.
Motivoivaa on my06s mielekés tyo, jossa voi innostua ja heittayty&a
viela tutkimattomille alueille. On tirke&4, ettd tulemme ymmaérre-
tyiksi ja hyviksytyiksi. Tarvitsemme kehollista vuorovaikutusta,
oikeaa yhdessé olemista ja kohtaamista.

Innostusta ja motivaatiota antaa mahdollisuus tyoskennell&
yhteistyossé toisten asiantuntijoiden kanssa. Yhteisopettajuu-
dessa ja yhdess4 tekemisessa keskeisié ovat pedagoginen yhteis-
kehittdminen, vapaus, liikkumatila, valta ja vastuu annetuissa
rajoissa, kannustus uudenlaiseen ajatteluun ja lihestymistapaan,
my0s taiteellinen ja tieteellinen tutkimusyhteistyo seké taiteiden
ja taidepedagogiikan uudet yhteiskunnalliset ja tutkimukselliset
mahdollisuudet tulevaisuudessa, esimerkiksi ekologiset teemat
ja kulttuurisen moninaisuuden edistdminen. Téllaisen yhteistyon
luomista, jatkuvuutta ja siihen siséltyvii kehittdmismadollisuuksia
tukemaan tarvitaan yliopistojen yhdessé harkitsemia rakenteita
ja tyoaikapolitiikkaa.
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Yhteistyo: Opettajien jaksaminen ja yhteistyon
rakentaminen, milli keinoin tita tuetaan?
Miten voimme itse edistiii jaksamista ja
yhteistyon rakentamista?

Motivaatio ja innostuminen ovat valttaméattomié jaksamiselle.
Arvostetuksi tulemisen tunne auttaa jaksamista; arvostuksen ilmai-
seminen tukee toisen jaksamista. Asioiden jakaminen kollegoiden
kanssa ja myotatunto toisen kokemusta kohtaan liittyvat jaksami-
seen. Johtamisella, yhteison kaikkien jésenten aktiivisuudella ja
yksilollisen jaksamisen edellytysten huomioimisella on merkitysta.
Kaikkien tulee huolehtia my6s omasta jaksamisestaan. Itsensé joh-
tamisen taitoihin kuuluvat tirkeéin tunnistaminen, "multitaskaami-
sen” vilttdminen, keskeneriisyyden késittely ja armollisuus itses
kohtaan; kaikki asiat eiviit mene toiveidemme mukaan. Tarvitaan
iloa ja positiivisuutta. Erilaiset kokemukset opettavat ja vahvista-
vat. Ty0 ja vapaa-aika on hyva erottaa selkeésti.

Yhteistyon rakentamiseen tarvitaan vuorovaikutusta kolle-
goiden kanssa ja uusia yhteistyon suunnittelun mahdollisuuksia
seké tydajan suunnittelua ja kokonaiskuormituksen huomioimista.
Kohtaamisten ajoittamiseen ja jarjestdmiseen tarvitaan saén-
nollistéa tapaamista ja sopimista, ettd tarvittava tieto on ajoissa
kaytettavissa. Yhteistyo edellyttdd osaamisen tunnistamista,
tutustumista ja keskindistd ymmaérrysté. Yhteistyolle altistami-
nen tuo enemmén loytamisté, toisten ndkokulmien tuntemista
ja vaikutusta lopputulokseen kuin ylh&alta piin méidrittdminen
tai kaskyttdminen. Spontaanit kohtaamiset ja kiinnostus toisten
tyota kohtaan antavat virtaa, ajatuksia ja uusia ideoita omaan
tyohon.

Yhteistyo: Miké nykyisessé yhteistyossé on
tiarkeida? Mistid emme luopuisi? Miksi?

Téarkeda on yhteistyo itsesséén, asiantuntijuuden jakaminen, eri
aloja integroiva asiantuntijuus, joka rikastaa ajattelua, opetusta
ja tutkimusta. Tarvitaan my6s korkeakoulujen vilisen, olemassa
olevan yhteistyon arviointia ja tutkimista, eiké jatkuvaa kehitta-
mistéd sen itsensd vuoksi. Miten voidaan pitkédjanteisesti tukea
ja vahvistaa olemassa olevaa yhteistyoté ja samalla olla avoimia
uudelleen ajattelulle? Hallinnollinen yliopistotason kehittadmistyo
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on “kaukana” ja irti yhteistyon arjesta. Naméa kysymykset ovat
jarkalemaisié; nykyisessé tilanteessa yhteistyon mahdollisuudet
ja lennokkuus kérsivit.

Taideyliopiston ja Aallon opettajayhteisty6 on arvokasta,
siitd emme luovu! Kuvataidekasvatuksen alakohtainen yhteis-
tyo Helsingin yliopiston ja Aallon vililld on parantunut vuosi
vuodelta, koska suunnittelua ja tyota on tehty yhdessé. TaiTu-
hanke on luonut pohjan taidealojen opettajankoulutuksen yhtei-
sille kohtaamisille, joita olisi hienoa jatkaa hankkeen jélkeenkin.
Toivon yllapitdmiseen yhteistyoverkostot ovat téarkeits. Laajalla
yhteistyoverkostolla on myds oma merkityksensé; kannattai-
siko viel4 entisestéién laajentaa? Joustavuudella on merkitysta,
ja sille tulee 16yty# tilaa kumppaniyliopistojen omassa toimin-
nassa.

Yhteistyossé opitaan huomaamaan erilaiset kulttuurit seka
ajattelu- ja katsantotavat, miké on raikastavaa. Keskustelu rikas-
tuttaa. Opiskelijat ja opiskelijoiden kohtaaminen on muodostunut
yhé arvokkaammaksi. Kasvokkain kohtaaminen opiskelijoiden
kanssa, yhteinen matka kehitty# ja kypsyé on viimeinen, mista
halutaan luopua. On tirkeés, etté lihallistamme yhdessdolomme
samalla tarttumapinnalla, jotta olisi yhteist&, mihin kiinnitty4. Isot
kysymykset yhteistyon edellytyksisté ja niiden ratkaiseminen hei-
jastuvat pieneen toimintaan, sithen tarkeimpé&én.

Aineenopettajakoulutuksen ajankohtaiset kysymykset aiheut-
tavat ajatusten vyoryn. Tulevaisuuden opettajatarvelaskelmat
mietityttavit, esimerkiksi kuvataideopettajan virkaa voi hakea
sata ihmist4. Millainen tilanne on tulevaisuudessa? Aineenopet-
taja-luokanopettaja-kaksoispatevyyden mahdollisuuden viriimi-
nen on tirke#i. Oppilasikdluokkien pienenemisen kysymykset
vaikuttavat muihinkin kuin luokanopettajuuksiin. Tulevaisuutta
koskevat paineet voivat olla erilaisia opetustyon eri osa-alueilla.
Téarkedéd on huomioida myos varhaiskasvatus, taiteen perusope-
tuksen kentt#, vapaa sivistystyo ja ikdihmiset, kaiken ik#isié kos-
keva pedagoginen osaaminen. Kelpoisuusvaatimukset ja tyonkuvat
muuttuvat. Perinteiset rakenteet edustavat lukittuja koulutusvel-
voitteita, joita nyt on tarkasteltava. Miten megatrendit nakyvit
kelpoisuuksia paivitettdessé? Millaiseksi muodostuu koulutus-
poliittinen ja edunvalvontakeskustelu? Miten eri alojen opetta-
jankoulutuksen asiantuntijoita kuullaan kokonaisuutta uudistet-
taessa?
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Yhteistyo: Kirjoittakaa tarina siitéi, miten edella
kéiyty keskustelu ja sen tuotokset niyttaytyvit
nikokulmastanne

Seuraava yhteistyohedelmékakun resepti on peréisin yhden tyo-
pajaryhmén tarinasta Viisikko ja Moykkykalan arvoitus. Kyseessa
on auvoisin ja herkullisin mahdollinen tulevaisuus, jossa on aikaa
ja rahaa kaikkeen tarpeelliseen ja jonka jatkuvuus on turvattu.

HEDELMAKAKKU
100g Yhteistytta yhdesséa tekemisen muodossa eli sulatettuna
50g Muhitettuja toisten ajatuksia (esim. artikkelin lukeminen,
seminaariesityksen kuunteleminen, taiteellisen kontribuu-
tion vastaanottaminen)
250 g Empatiaa, sympatiaa ja kehollista kohtaamista
Aimo ripaus positiivisuutta
Kilokaupalla uteliaisuutta ja intoa

Kuivat aineet sekoitetaan kesken&an, sekaan nypitaan sulatettu
yhteistyd. Empatia vatkataan kuohkeaksi sympatian ja kohtaami-
sen kanssa. Kaikki kiehautetaan viipyilevasti rapeaksi hymynaa-
moin. Kakku kuorrutetaan keskinaisellé ja kaiken kestavalla kun-
nioituksella ja arvostuksella, ja nautitaan prosessihuumorin kera.
Tarjoillaan opintokokonaisuuksina ja julkaisuina seka tapahtumina.

Toisen tyOpajan péitteeksi ideoitiin viel4, millaista voisi olla ihan
uudenlainen yhteisty6. Yksittiisia ehdotuksia kertyi runsaasti al-
kaen ulkoilma-aktiviteeteista, metaforisesta metséstyksest4 ja yhtei-
sestéd lentdmisestd painottomassa tilassa aina ongelmien ratkomi-
seen pakohuone-konseptilla. Painokkaasti nousi esille keskin&inen
tyoskentely taiteilijoina, taiteellinen vuorovaikutus, kun taiteiden ja
taidon opetus on tydmme ydin. Vahvasti korostuivat myos monen-
laiset tavat toteuttaa opiskelijoiden ja opettajien ylirajaista yhteis-
tyota, yliopistojen ja koulutusohjelmien vélisié vaihtoja vertaisopis-
kelun, yhteisopettajuuden ja keskindisen oppimisen merkeissé -
co-starring - seki opinnéiyteyhteistyota tutkielmien eri vaiheissa.

Tyopajapiiva paattyi ideoiden tulvaan ja sellaisiin askelmerk-
keihin, joista tuntui hyvélta jatkaa kohti seuraavaa tyopajaa ja konk-
reettisen yhteistyon toteuttamiskelpoisia malleja. Miten veisimme
eteenpdin esille nousseita luopumisosaamisharjoituksia: sit4, etta
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loytaisimme tilaa vaihtaa aiempaa uuteen ja vahvistaa tydmme
tulevaisuuteen katsovaa merkityksellisyyttd. Miten syntyisi Art
& Pedagogy Factory, yhteinen alusta fyysisine ja virtuaalisine tiloi-
neen palvelemaan monet rajat ylittavia kohtaamisia, yhteistyota
jauuden kehkeyttdmista.

ebinaari-muotoinen ty6paja 19.2.2021 aloitettiin palauttamalla

mieliin edellisten tapaamisten keskusteluja ja niiden antia. Rei-
lua vuotta aiemmin oli tutustuttu kuulostelemalla omia ja muiden
toiveita, pelkoja ja tarpeita seka visioimalla musiikki- ja kuvataide-
kasvatuksen tulevaisuuden nékymii. Yliopistojen vilisen yhteistyon
rakentamisen tarve nousi jatkotyoskentelyn keskeiseksi elementiksi.
Lokakuun yhteistyota monelta kannalta kisitelleen webinaariryh-
méityon yhteenveto oli 1ahetetty etukiteen osallistujille tutustumista
varten. Télla kertaa tavoitteena oli sithen mennessé tehdyn tyon
perusteella 16ytaa konkreettisia ideoita yhteistyon syventémiseksi.
Aikaisemmat toimintaohjeet olivat voimassa muuten, mutta nyt
toivottiin vapaan ideoinnin pohjalta paadyttavan laadukkaisiin ja
toteuttamiskelpoisiin yhteistyéehdotuksiin.

Suunnittelua ohjaavia teemoja

Tyopajassa muotoiltiin suunnittelua ohjaavia teemoja ja lahtos-
kohtia, jotka voisivat johtaa oikeaan tekemiseen, esimerkiksi
kokeiluihin tai konkreettisiin toimintamalleihin. Aikaisemmassa
ty6ssi rakentunut ajattelun perusta tuli huomioida, mutta
niin, ettd siitd nyt nousevat tarkasteltaviksi sellaiset periaat-
teet ja kiytdnnon yhteistyomuodot, jotka vahvistavat taidealan
aineenopettajakoulutusta ja opettajuuden kehittymisté ja joita
voidaan alkaa suunnitella ja toteuttaa. Néista niin sanotuista suun-
nitteluohjureista (design drivers) syntyi samalla eréénlainen tar-
kistuslista, johon tyon edetessi voidaan tarpeen tullen palata.
Keskustelusta hahmottuivat selkeimmin seuraavat teemakokonai-
suudet:
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Yhteistyo ja sen tarvitsema rahoitus tulee ottaa mukaan tyo-
aikakeskusteluihin ja sisallyttdd kokonaistyoaika- ja tyo-
suunnitelmiin. Jatkuva ja pitk&jéanteinen yhteistyo edel-
lyttasd myos yliopistojen johdon perehtymisté tarvitta-
vaan resursointiin niin ajankéyton kuin rahoituksenkin
osalta. Hallinnosta vastaavan johdon sitoutuminen tuke-
maan yhteiskehittdmisté ja -tyotd on ratkaisevan tirkeaa.
Taidealan opettajankoulutuksen kehittdmisen yksi keskeinen
perusta on taiteellinen tydskentely - myos osana yhteistyota.
Tietoisuutta taidealan opettajankoulutukselle tyypillisisté piir-
teisté tulee lisitd, samoin alalla tehtévan yhteistyon nékyvéksi
tekemisté ja jakamista.

Yhteistyon tulee fokusoitua opiskelijoiden oppimiseen ja opet-
tajaosaamisen vahvistamiseen. Opiskelijat tarvitaan mukaan
koulutuksen jatkuvaan kehittédmiseen ja yhteisty6hon, jonka
tulee konkretisoitua juuri opiskelijoiden arjessa. Taito- ja taide-
aineiden kaiken opettajankoulutuksen keskinéisté aitoa yhteis-
tyota kannattaa kehittda ylitse oppiaine- ja koulutusohjelma-
rajojen. Téama4 turvaa tulevien opettajien valmiudet monialais-
ten oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun, kéynnistdmiseen
ja toteuttamiseen.

Yliopistojen vilisté yhteistyoté koskevan pastoksenteon on
tarke&a perustua yhteistyon sisélloisté vastaavan opetus- ja
tutkimushenkiloston kanssa kiytavéadn dialogiin. Toteutuak-
seen yhteisty0 vaatii koordinoitua aikatauluttamista ja asian-
tuntijoiden ty6ajan riittdvaa varaamista kyseisiin tehtéviin.
Yliopistoyksikoissé olisi hyva olla yhteyshenkilot vastaamassa
kaytannon yhteydenpidosta. Yhteistyon aloittamista ja teke-
mistd tehostaisi se, etté olisi koordinaattori, joka tietds, mité on
meneilléén ja johon voi aina ottaa yhteytta. Tarpeen on myos
sadnnollisesti kohtaava yhteiskehittdmisen foorumi dialogin
jatkamiseksi.

Webinaarin paétteeksi tyostettiin ideoita jatkojalostettaviksi seu-
raavassa tyopajassa maaliskuussa 2021. Esimerkkeji yhteistyost4,
joka olisi toteutettavissa, kertyi paljon:
laitosten ja koulutusohjelmien viliset opiskelija- ja opettajavie-
railut, yhteiset seminaarit ja tyépajat esimerkiksi opetussuun-
nitelmia kehitettiessa
yhteiset opintojaksot, kurssit, modulit ja koulutukset
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yhteisopettajuus, opettajatyoparit, eri yliopistojen ja eri alojen
véliset tehtavit

eri taiteenalojen opetushenkilokunnan yhteinen taiteellinen ja
tutkimuksellinen tyoskentely pohjana jatkoyhteistyolle
yhteisié opetusharjoitteluja eri koulutusten kesken; aineenopet-
tajaopiskelijat opettamaan varhaiskasvatuksen ja luokanopet-
tajaopiskelijoita osana omaa opetusharjoitteluaan
mentorointi: aineenopettaja voi mentoroida luokanopettajia
taidon opettaminen ja taitava opettaja -teema esille kasvatus-
tieteen péivilla

vapaamuotoinen kahvikokous opettajankouluttajille, esimer-
kiksi kerran kuussa, ja yhteiselle keskustelulle ja ihmette-
lylle avoimia tiloja, jotta on mahdollista tutustua kollegoihin ja
yhteistyomahdollisuuksiin

opintoihin sisiltyvi opettajahuone eri alojen opiskelijoille, ei
vain taito- ja taideaineille

Innostuneessa loppukeskustelussa vilittyi yhteisen tahtotilan 16y-
tyminen. Positiivista tunnelmaa vahvisti toisilta oppimisen koke-
mus: kohtaamisesta syntyy aina uudella tavalla nékemist4 ja kokei-
lunhalua, yhdessé ollaan vahvoja. Tulevaisuuteen voi tarttua ja
vaikuttaa aktiivisella otteella, ei tarvitse vain ottaa vastaan, mita
tulee. TyOskentelyssé oli saatu avoimesti nostaa esille myos erilaisia
haasteita ja kipukohtia, joihin on hyvé yhdessi hakea konkreettisia
ratkaisuja. Keskinéinen mietiskely ja jaettu keskeneréisyys ovat
edellytys yhteisen rakentamiselle. Tyopajan kohottavaksi lopuksi
korostettiin taiteen merkitysté osana ihmisyytt4 ja kaiken oppimi-
sen ja kasvamisen ytimena.

Téisséi kuvatut taidealan aineenopettajakoulutuksen pedagogisten
opintojen kehittdmisen pohjalta jarjestetyt tyopajat rakentuivat
opettajankoulutuksen toteuttajien oman ajattelun ldhtokohdista.
Yliopistoarjen tehokkuuspaineiden keskelld j&& vain harvoin aikaa
pyséhtya ja keskittya pitk&jénteiseen pohdiskeluun, jonka ei tarvitse
koskea mitésn rajattua sisiltéaluetta ja joka saa jatkua oivallusten
kypsymiseen tarvittavan ajan. Tdmén prosessin ensimméiisesséi
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tapaamisessa keskustelu l4hti lentoon kaikkia koskettavien kysy-
mysten adrelld. Ryhméjaot toteutettiin niin, etté jokaisessa tyopa-
jaryhmaéssé oli aina kaikkien neljan mukaan kutsutun yliopiston
edustajia. Nain tyoskentelyyn saatiin mukaan erilaisten toimin-
taymparistojen ndkokulmia. Tarve taidealan opettajankouluttajien
yhteiselle kohtaamiselle ja ajatusten vaihdolle on nékynyt voimak-
kaasti, samoin siit4 noussut tarve jatkaa tapaamisia ja kehittamis-
potentiaali, joka on ollut aistittavissa alusta lahtien.

Tyopajoihin on osallistunut yhteensé 35 eri henkil6a. Osallis-
tujaméadra on ollut enimmilléén 27 ja vahimmill&4n 17. Tyopajojen
sarja jatkuu vield kevétlukukaudella 2021 kahdella tapaamisella,
joista jalkimmainen liittyy tdmén artikkelikokoelman julkistami-
seen. Tavoitteena on sopia konkreettisesta yhteistyosta ja yhtei-
sen keskustelun jatkamisesta. Omasta puolestani kiitan limpimésti
kaikkia tyOpajojen osallistujia avoimista, kuuntelevista ja oivalta-
vista keskusteluista sekid myos ajatusten dokumentoinnista, mika
osaltaan mahdollisti tdmén kirjoituksen laatimisen.

Elina Laakso toimii Taideyliopiston Sibelius-Akatemiassa erityis-
asiantuntijana, jonka tehtaviin kuuluvat mm. TaiTu-hankkeeseen liit-
tyva kehittamistyd, musiikkikoulutuksen visiotyd seké kansainva-
lisen musiikkikasvatusjarjeston ISMEn maa-
iimankonferenssi. Han on musiikin maisteri,
musiikinopettaja ja kanttori, joka on toiminut
Sibelius-Akatemiassa varadekaanina, Kuopion
yksikon johtajana seké lehtorina musiikkikas-
vatuksen ja opettajankoulutuksen opetus- ja
kehittamistehtavissa.
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Marja Rastas ja Henrika Ylirisku

- Kuvataiteen opetusharjoittelu-

kéytantoja kehittamissa

Aalto-yliopiston kuvataidekasvatuksen koulutusohjel-
massa vuosittain jdrjestettdvd ohjaavien opettajien semi-
naari pohjustaa opiskelijoiden maisterivaiheen opetushar-
Jjoittelua. Seminaarin tarkoituksena on luoda harjoitteli-
Jjoille ja harjoittelun ohjaaqjille keskindisen kohtaamisen,
oppimisen ja vuoropuhelun tila, joka vahvistaa opiskelijoi-
den toimijuutta ja liudentaa opettajankoulutuksessa lasnd
olevia institutionaalisia ja sosiaalisia hierarkioita. Artikke-
lissamme kaivaudumme tapahtumasta kertyneisiin kuva-
arkistoihimme ja lihdemme kuvien kanssa kirjoittamalla
sanoittamaan taidepedagogista ajatteluamme tapahtuman
taustalla.

Opetuksemme kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa pai-
nottuu opettajan pedagogisiin opintoihin. Vuodesta 2017 lih-
tien olemme vastanneet opettajaparina ainedidaktiikan opintoihin
siséltyvan ohjaavien opettajien seminaarin toteutuksesta. Seminaari
on osa Kuvataideopetuksen didaktiikka III -kurssin ja sovelta-
van harjoittelun muodostamaa opintokokonaisuutta.! Sovelta-
vassa harjoittelussa opiskelijat ottavat tuntumaa kuvataidekas-
vatuksen laajaan kenttd&n hakeutumalla henkil6kohtaista kiin-
nostustaan ja suuntautumistaan vastaavaan harjoittelupaikkaan.
Didaktiikan kurssi orientoi opiskelijoita kohti harjoittelua ja tukee
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sithen valmistautumista, seké harjoittelujakson paityttya tar-
joaa tilan kokemusten pohdintaan ja jakamiseen. Opiskelijoiden
harjoittelukokemukset tulevat vuosittain meille tutuiksi didak-
tiikan kurssin yhteydessé ja muodostavat taustan artikkelimme
pohdinnoille.

Ohjaavien opettajien seminaari suunnitellaan yhteistoiminnal-
lisesti opiskelijoiden kanssa didaktiikan kurssin yhteydessé ja sen
ensisijaisena tarkoituksena on toimia harjoittelijoiden ja heidén
ohjaajiensa kohtaamispaikkana. Alkujaan tapahtuman jérjesta-
misen taustalla oli toive vakiintuneen ohjaajaverkoston rakenta-
misesta; nyky44n mukana on vuosittain sek4 ohjaajia, joilla on jo
pitkd kokemus harjoittelijoiden ohjaamisesta, ettd uusia tulokkaita.
Seminaarin suunnittelua ja toteutusta kehystéviat monenlaiset auki
kirjoitetut tavoitteet ja kiytinnon reunaehdot.

Tapahtuman keskeinen sisélté muodostuu harjoittelun ohjaa-
jilta pyydetyisté, heidén tyonsé ajankohtaisiin aihepiireihin liitty-
vista puheenvuoroista. Tapahtumaan kutsutaan myds taiteilija- ja
tutkijapuheenvuoroja ja lisiksi ohjelmaan saattaa kuulua opintoko-
konaisuuden sisélt6ihin liittyvis vierailuksiynteji.2 Opiskelijoilla on
aktiivinen ja nékyva rooli seminaarissa: kokonaisuutta rytmittas hei-
dén valmistelemansa ohjelma, he toimivat tapahtuman ”juontajina”
ja keskustelujen vetdjiné seké vastaavat tapahtuman visualisoin-
nista ja seminaaritilan muokkaamisesta yhteisesti valitun teeman

T Soveltava harjoittelu on yksi koulutusohjelman pedagogisiin opintoi-
hin sisaltyvast4 viidesta ohjatusta opetusharjoittelusta. Siihen osallistuu
vuosittain noin 20 opiskelijaa. Harjoitteluun sisaltyy 30 tuntia opiskelijan
omaa opetusta tai ohjaamista seka 30 tuntia osallistumista harjoittelu-
ymparistén arkeen. Opiskelijat etsivat itsenaisesti harjoittelupaikkansa,
jossa heilla tulee olla henkilokohtainen ohjaaja. Yliopisto maksaa ohjaa-
jille korvauksen ohjaustydsté. Kokonaisuudessaan opetusharjoittelut
tarjoavat erilaisia valotuksia taidekasvatuksen toimintaymparistéihin ja
erilaisten ryhmien ohjaamiseen mm. taiteen perusopetuksessa, yleissi-
vistavassa ja ammatillisessa koulutuksessa, korkea-asteella, aikuiskas-
vatuksessa ja informaaleissa oppimisympéristoissa.

2 Taiteilijapuheenvuorot ja vierailut on haluttu kytkea nykytai-

teen yhteiskunnallisiin ulottuvuuksiin sek4 tieteen ja taiteen rajapin-
noille asettuviin ilmitihin. Viime vuosien seminaarien vierailijoita ovat
olleet mm. kuvataiteilijat Timo Tahkanen, Kalle Hamm, Kristiina Ljok-
koi ja Katriina Haikala. Osallistavat vierailuk&ynnit ovat suuntautu-
neet mm. Aalto-yliopisto Junioriin ja Valokuvataiteen museon queer/
crip-opastuskierrokselle.
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mukaiseksi. Oma roolimme korostuu suunnitteluprosessin ohjaa-
misessa ja kdytdnnon jérjestelyiden koordinoinnissa. Tapahtuman
aikana sen sijaan vetdydymme tietoisesti taustalle ja jaitdmme tilan
opiskelijoille, ohjaajille ja vierailijoillemme, antaen asioiden tapahtua
ympérillamme. Hakeutuminen aktiivisen sivusta seuraajan paikalle
on mahdollistanut tutkimukselliseen orientaatioon virittaytymisen,
joka osaltaan on innostanut meidét tamén kirjoituksen pohdintoihin.

Yliopiston ulkopuolisille toimijoille tarkoitetun tilaisuuden
toteuttaminen yhdessé opiskelijoiden kanssa ajallisesti rajatun
opintojakson puitteissa siséltds monenlaisia mutkia ja epévar-
muustekijoitd. Suunnitteluvaiheen paineet ovat saaneet meidét
ajoittain epiileméin tapahtuman jarjestdmisen mielekkyytta.
Myos opiskelijoiden kirjallisista ja suullisista palautteista vlit-
tyy toisinaan tapahtuman tarkoitusperiin kohdistuvaa kritiikkis,
jossa on kuultavissa ainedidaktiikan opiskeluun liittyvi vaihtele-
via odotuksia ja tarpeita. Monet opiskelijat kuitenkin kuvaavat jil-
kikéteen ohjaajaseminaaria merkityksellisené osana opintojaan.
Palautteet tuovat esiin, ettd sen kautta taidekasvatuksen kentén
ja kuvataideopettajuuden monimuotoisuus tulee heille konkreet-
tisella tavalla nékyviin. Kevaéllad 2019 ohjaajille tehdyn kyselyn®
tuloksista taas ilmeni selvisanaisesti, etté ohjaajat kokivat yhtei-
sen kohtaamisen monella tapaa tarkeédné tapana valmistautua
opetusharjoittelijan ohjaamiseen. Kyselyn perusteella seminaari
koettiin tdydennyskoulutustapahtumana, johon epdmuodollinen
ilmapiiri toi liséiarvoa. Tapahtumakonseptin toimivuudesta ker-
too my0s, ettéd paikalle saavutaan pitkienkin matkojen péésta,
vuodesta toiseen. Lihes kaikki ensimmaéisti kertaa ohjaajana toi-
mivat osallistuvat tilaisuuteen.

Olemme vuosien mittaan esitelleet seminaaria ja sitd ympéa-
roivaa kurssikokonaisuutta opettajankoulutuksen ja taidekasva-
tuksen foorumeilla, muun muassa kansainvilisissé taidekasvat-
tajien InSEA-konferensseissa ja ainedidaktiikan symposiumeissa.
Tapahtuman kytkeytyminen TaiTu-hankkeeseen on mahdollistanut

3 Harjoittelijan ohjaamiseen liittyvien kokemusten ohessa kartoitimme
kyselyssa tekijoits, jotka ohjaajat kokivat itselleen kiinnostavimpana
antina seminaarin ohjelmassa. Selkeasti tarkeimmaksi koettiin toisten
ohjaajien esitysten kuuleminen seka kollegoiden tapaaminen. Useat koki-
vat tarkeaksi myos kontaktin yllapitamisen korkeakouluun seka tutustu-
misen sen nykyiseen toimintaan ja opetustiloihin.
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tapahtumakonseptin kehittdmisen eri osapuolten ndkokulmat huo-
mioiden* sek# motivoinut jatkamaan aiheen pohdintaa tissé tutki-
mustekstissé. Yhteiskirjoittaen kehkeytyvalla tekstillimme on kaksi
toisiinsa kietoutuvaa tavoitetta: Haluamme avata osin intuitiivisesti
kehkeytynytta taidepedagogista ajatteluamme ja niité teoreettisia
nékokulmia, jotka ovat suunnanneet tapahtuman suunnittelua ja
toteutusta. Toisaalta haluamme muotoilla esiin opetusharjoitte-
luihin ja opettajuuteen kasvamiseen liittyvia sanoittamatta jaa-
neité ulottuvuuksia. Kysymme, mité tulee nakyviin katsoessamme
ennalta méaritellyn ohi.

Ohjatut opetusharjoittelut niyttaytyvit erdéinlaisena suoma-
laisen opettajankoulutuksen itsestéén selvéina ”"peruskaurana”, ja
néin on my6s kuvataideopettajien koulutuksessa. Tunnistamme
ohjaajaseminaarin hahmottuvan itsellemmekin vuosittain toistu-
vana rutiinina, samalla kun seminaarikokemusten erityislaatuinen
intensiivisyys kutsuu katsomaan tarkemmin. Opetusharjoittelut
eivit ole heréttineet suurta tutkimuksellista uteliaisuutta kou-
lutusohjelmamme piirissé. Ne ovat kuitenkin kuvataidekasvatuk-
sen opintojen merkittidva ja erityinen osa, jossa opiskelija passee
konkreettisesti tunnustelemaan suhdettaan siihen professioon,
jota kohti h&nen opiskelunsa tdhtéi. Opetusharjoittelu on koke-
muksellista oppimista, jossa opiskelijan ja ohjaajan véliselld vuoro-
vaikutuksella on keskeinen rooli. Ohjattuihin opetusharjoitteluihin
liittyvat kéytannot, opiskelijoiden ja ohjaajien kokemukset, seké
niiden kietoutuminen taidekasvatuksen ihanteisiin, ideologioihin
ja traditioiden vilittymiseen, tarjoavat monia tutkimuksellisesti
houkuttelevia nikokulmia. Téssé artikkelissa kokeilemme, miti
keriytyy esiin, kun 1dhestymme itsellemme tuttua opetusharjoit-
teluihin liittyv&a4 tapahtumaa uudesta ndkokulmasta, uudenlaisella
menetelmalliselli ja teoreettisella otteella.®

4 TaiTu-hankkeessa kehitystydmme liittyy pilottiin numero kahdeksan,
jonka tavoitteena on projektien opinnollistaminen ja opetusharjoitteluiden
uusien muotojen kehittdminen. Hanke mahdollisti opiskelija-assistentti
Katariina Juntusen palkkaamisen avuksi seminaarin kaytannon jarjeste-
lyihin lukuvuosina 2018-2019 ja 2019-2020 seka toteuttamaan ohjaajalle
suunnatun kyselyaineiston kerdamisen ja alustavan analysoinnin kevaalla
2019.

5 Kasilla olevassa julkaisussa taidealojen opetusharjoitteluja sivutaan
useassa artikkelissa. Ks. esim. Raevaara; Juntunen, Tuovinen & Sirén;
Hamalainen, Merta ja Pullinen.
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rtikkelimme teoreettinen ldhestymistapa ammentaa posthu-

manistisista ja uusmaterialistisista filosofioista seké niiden
ihmistieteissa kidynnistdméstd ontologisesta kisnteests (esim.
Barad, 2007; Braidotti, 2013; Haraway, 2016). Nam#& nékemykset
laajentavat lansimaisen humanistisen ihmiskésityksen kritiik-
kié ja haastavat oletuksia ihmisen keskeisesté ja erityisesté posi-
tiosta maailmassa (Braidotti, 2013; Braidotti & Hlavajova, 2018).
Ne myos kyseenalaistavat lansimaista ajattelua ohjaavat dualismit,
joissa luonto ja kulttuuri, keho ja mieli, subjekti ja objekti ja niin
edelleen nihdéin hierarkkisina vastapareina, ja ihminen muusta
erillisen#, autonomisena yksiléni. Pedagogiseen ja tutkimuksel-
liseen ajatteluumme on viime aikoina vaikuttanut laajemminkin
paraikaa kehkeytyvé posthumanistinen kasvatusajattelu ja taide-
kasvatuksen tutkimus (esim. Hood & Kraehe, 2017; Kallio-Tavin,
2020; de Miles & Kalin, 2018; Snaza et. al., 2014; Tammi & Hohti,
2017; Trafi-Prats, 2017). Taidealojen opettajankoulutus on jaényt
néissi toistaiseksi pienelle huomiolle.

Keskeistd posthumanistisille ja uusmaterialistisille teorioille on
verkottunut ja prosessuaalinen késitys olemisesta ja tietdmisest4,
jolloin huomio kohdistuu jatkuvaan muuttumiseen ja kehkeytymi-
seen, suhteisiin ja kietoutuneisuuteen. Uusmaterialistiset teoriat
lahestyvét (ontologista) yhteismuotoutumisen ajatusta korostaen
maailman materiaalista luonnetta ja materian aktiivista toimijuutta
(esim. Bennett, 2010; Coole & Frost, 2010). Opettajankoulutuksen
kontekstissa uusmaterialismi suuntaa huomion oppimiseen ja ope-
tukseen kauttaaltaan materiaalisena tapahtumana. Opetuksen ja
oppimisen tilat, vilineet ja materiaalit eivit hahmotu passiivisena
taustana ihmisten véliselle sosiaaliselle vuorovaikutukselle, vaan
ottavat aktiivisen roolin tapahtumisessa. Pohdimmekin, kuinka
tilojen ja paikkojen fyysis-materiaaliset ulottuvuudet osallistuvat
pedagogisissa tilanteissa avautuviin suhteiden syntymisen ja oppi-
misen mahdollisuuksiin (ks. myos Lenz Taguchi, 2011).

Nojaamme menetelmaillisessi ajattelussamme viimeaikaisiin
postkvalitatiivisiin (esim. Lather, 2013; St. Pierre, 2014; MacLure
2013) ja posthumanistisiin (Ulmer, 2017) metodologisiin kehit-
telyihin, jotka haastavat humanistisen ontologian késitykset
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tutkimusprosessista, aineistosta, menetelmisté ja tutkijan posi-
tiosta.® Ajattelemme tutkimista tapahtumana, jossa kokeilujen
avulla houkutellaan esiin kehkeytyvié, emergentteja ilmioita ja
suhteita seké aktivoidaan toisin ajattelua (vrt. Tammi & Hohti,
2017). Pyrimme laajentamaan ajattelemisen tapojamme lineaa-
risen ja loogis-rationaalisen ajattelun yli ja ohi. Niin tulee ehké
mahdolliseksi tavoittaa sellaisia seminaaritapahtuman synnytta-
mid potentiaaleja, jotka saattavat jasda tavoitteellisuuteen, jér-
jestelmallisyyteen ja ennakoimiseen pyrkivén pedagogisen orien-
taation katveeseen. Gilles Deleuzen ja Félix Guattarin kehittelem&
rihmaston kisite rohkaisee meité irrottautumaan lineaaris-hie-
rarkkisesta tutkimuksellisesta ajattelusta (Deleuze, 2005; ks. myo6s
Saari, 2014). Rihmastomaisuus ohjaa tunnustelemaan tietdmisen
mahdollisuuksia, jotka kehkeytyvit materiaalis-diskursiivisena
prosessina, jota ei voi irrottaa ajasta, paikasta tai niistd materiaa-
leista, joiden kanssa tydskennelldén (Tammi & Hohti, 2017, 72; ks.
myos Barad, 2007).

Ohjaavien opettajien seminaarista on vuosien kuluessa kerty-
nyt arkistoihimme runsaasti erilaista materiaalia, kuten suunnitte-
lumuistiinpanoja, sihkopostikirjeenvaihtoja, opiskelijapalautteita
seké edelld mainittuja harjoittelun ohjaajilta keréttyja kyselyvas-
tauksia. Suuntaamme huomiomme erityisesti seminaaritilanteissa
ja niiden valmisteluvaiheissa eri vuosina kertyneisiin dokumentaa-
risiin valokuviin. Monenlaiset kuvien katsomisen ja niiden kanssa
toimimisen kiytdnnot ovat keskeinen osa ammatillista, pedago-
gista ja tutkivaa ajatteluamme taidekasvattajina. Téssé artikkelissa
kokeilemme menetelménimme kuvien kanssa yhteiskirjoittamista.
Annamme kuvien johdattaa kirjoittamisprosessia, sen sijaan etta
lahtisimme kuvittamaan niillé jo ajateltua. Yhteiskirjoittaminen
nayttaytyy jatkumona kokemuksellemme yhteisopettajuudesta:
niissd molemmissa ajatteleminen, toimiminen ja kommunikointi
yhteisen kiytannon ddrelld seké haastaa ja motivoi tarkentamaan
ettd synnyttéd uutta, yhteists ajattelua.”

6 Olemme my6s muussa tutkimuksessamme pyrkineet haastamaan
perinteisen laadulliseen tutkimukseen nojaavaa metodologista ajattelua
(Ylirisku, 2021).

7 Tutkimuksellisesta yhteiskirjoittamisesta taidekasvatuksessa ks.
my6s Heimonen, Pusa & Kallio-Tavin, 2015; Pusa, Rastas, Sallinen, Valja
& VYlirisku, 2017.
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Kaynnistimme kirjoittamisen jakamalla toisillemme seminaa-
ritapahtumaan liittyvit digitaaliset kuva-arkistomme. Tavoittaak-
semme kirjoittamisen otteen, jossa kuvat saavat aktiivisen roolin,
nostimme aineistosta kuvia, jotka "hehkuvat” (MacLure, 2013):
niiden katsomisen synnyttamét keholliset, aistiset ja affektiiviset®
intensiteetit vetivit huomiomme ja yhteyksié alkoi hahmottua,
kun asiat "kutsuivat luokse”. Valitsimme vuorollamme 1-3 kuvaa,
joista kuvan valitsija kirjoitti ensin, mink4 jélkeen toinen vastasi
seké kuvaan etté tekstiin.

Joihinkin valitsemistamme kuvista liittyi selked muistikuva
kuvan ottamisen tilanteesta. Huomasimme, etti kuvanottohetken
muistinvarainen tunnistaminen suuntaa kirjoittamista kohti men-
neitd kokemuksia. Kuten Tammi ja Hohti (2017) huomioivat, aineiston
kanssa yhteyteen pafiseminen saattaa vaatia palaamista “tunnuste-
lemaan menneen kaikuja” - toisin sanoen kirjoittamaan ensin auki
aineiston syntytilanteeseen liittyvii seikkoja. Kirjoituksemme tarkoi-
tuksena ei kuitenkaan ole rekonstruoida menneité kokemuksia ku-
vien vélitykselld. Menetelméllinen kokeilumme perustuu oletukseen,
ettéd kuvien herattamien kehollisten affektien aktivoima ajattelu voi
johdattaa havaitsemaan jotain aiemmin huomiotta jaénytta: sanoit-
tamaan aiemmin sanoittamatonta ja sanoittamaan jo sanottua toisin.

8  Affekteja voi kuvailla kehollisiksi, esitietoisiksi tuntemuksiksi, jotka
syntyvat kehojen yhteyksist4 toisiin kehoihin ja materiaalisuuksiin (Hell-
man & Lind, 2017). Ne ilmenevat usein jasentymattomina, kasitteellisen
ajattelun ulkopuolisina ruumiillisina tiloina, intensiteetteiné tai reaktioina.
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Kuvien kanssa yhteiskirjoittamassa

Kuvat: Henrika Ylirisku

Henrika:

Sitruunoiden edessi istutaan muodollisesti ja kuunnellaan esitysta.
Ylskuvassa nikyvé asetelma kertoo hyvin seminaarin alun monesti
hieman jahme#sta tunnelmasta. Paljon kehoja takakenossa, paikoil-
laan, ilmeet vakavina. Raikkaan vérisia kankaita, tunnelmavaloja,
herkkuja, pehmeita sidkkituoleja on tarjolla, mutta tutunturvalliset
tuolit ovat valikoituneet istuimiksi.
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Opiskelijat, ohjaajat ja didaktiikan opettajat ovat kokoontuneet
samaan tilaan ja ilmassa on ehk# odotuksia, jannityst4, uteliaisuutta
(ujostelua? epavarmuutta? véisymystia?). Monet opiskelijat tapaavat
tulevan ohjaajansa ensimméisté kertaa kasvotusten. Yliopisto on joil-
lekin ohjaajille varsin tuttu paikka omilta opiskeluajoilta. Jotkut ovat
talossa ensimmaista kertaa. Ohjaajat, jotka saattavat olla keskenéan
tuttuja, entisia opiskelukavereita, kuvisopekollegoja tai tuntematto-
mia saman ammattikunnan edustajia, kaikki saapuvat erilaisten roo-
liensa moninaisuuden kanssa tapahtumaan viitta harteillaan. Viitta
on uritettu odotuksin: ohjaajilla oletetaan olevan taidekasvatuksel-
lista kokemuksellista ammattitaitoa, ymmérrysta opettajuudesta
ja pedagogisia ohjaustaitoja. He nayttaytyvét opettajankoulutuk-
sen kontekstissa mentoreina ja oppaina tuleville harjoittelijoilleen.

Toisissa kuvissa nikyy hymyj4, liiketts, kehojen kosketuksia.
Téssé 'seminaarissa’ ei vain istuta, kuunnella ja kommentoida sanal-
lisesti. Taiteen keinoin tuotettu tapahtumallisuus ja intentio ovat
lasné (vaikka sitd on vaikea kuvista ehké tunnistaa, ellei ole ollut
paikan paalld). Mita taiteiden keinoin on yritetty saada aikaan?
Kehoja hoivataan hieromalla ja oudon laitteen airella kyykitéén ja
veivataan yhdessi. Leikitdanko taalld, vai onko tilanne niin hdm-
mentivi ja outo, ettd osallistujia naurattaa?

Marja:

Tunnistan tapahtuman alkuhetkien kainostelun. Vaikka tilaa on
muokattu rohkaisemaan toisin olemiseen, kehot tahtovat pysytell&
kontrolloituina. Kuvasta vélittyy samanaikaisesti tilaan tehty inter-
ventio ja perinteinen akateemisen vuorovaikutustilanteen asetelma.
Kuva on ik#én kuin kynnyksells, kysymaéssé: Kenell4 t4illd on hal-
lussaan tila, 44ni ja tieto, kenen osana on omaksua tieto?

Kaksi muuta kuvaa tuovat esiin sen, mité koko ajan tapahtuu
marginaaleissa - sen, mik# helposti tulee sivuutetuksi siirryttiessi
pedagogisten kysymysten usein niin himmentévén juhlalliseen
diskurssiin. Eleet ja asennot, kosketus, kehon kippuraan vetava
nauru yhdistyvét ajatukseen bahtinilaisesta valtasuhteita ravis-
televasta karnevalismista. Saattaa olla, etté juuri tamén kaltaiset
hetket auttavat meitd niyttaytyméin toisillemme uudella tavalla,
14pi jahmeiden roolitusten. Koemme ne pedagogisesti arvokkaina,
mutta niitd on vaikeaa kirjoittaa mukaan kurssikuvauksiin muu-
toin kuin outoon salakieleen kétkettyna!
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Kuvat johtavat uusiin huomioihin ohjaajaseminaarin ulottu-
vuuksista. Missé méaérin kuvaamasi roolin viitta on jotain yliyksi-
lollisté ja yliajallista: opettajankoulutuksen todellisuutta piiloisesti
ohjaava ajatus opettajuuteen liittyvista suurista kansallisista tehté-
vistd, kuten perinteen siirtdmisesté, kansakunnan sivistdmiseen ja
hyvéin eldmaéén liittyvien tiedon ja taidon lupausten vaalimisesta?
Opettajankoulutus ja opettajan yhteiskunnallinen rooli eivét enéé
pitkéén aikaan ole perustuneet tiukan ruumiillisen itsekurin siséis-
tamiseen. Silti mietin kuvaa katsoessani, missé méérin opettajuus
yhé kantaa mukanaan jafinteita tésta kurin historiasta ja millaiseen
muotoon se on ehki muuntunut?’ Viela 1980-luvun puolivilissé
meitd kuvataiteen opetusharjoittelijoita kehotettiin valttdmasn
harjoittelutunneillamme liian "provosoivaa” pukeutumista - kuten
punaisia sukkahousuja lyhyen hameen kera!

Jotakin tdméin kaltaistako ohjaajan mentoriroolin suhteessa
opiskelijaan odotetaan siséltavan? Missd méérin opettajina ja opet-
tajankouluttajina - tissé tilanteessa ja muutoinkin - pyrimme vies-
tittaméaan ymparistollemme uskottavuudestamme kasvatustehté-
vén vaalimisessa kehollisesti ja visuaalisesti, puhumisen ja muiden
keskinsisen olemisemme ja esittdmisemme tavoilla? Ehké ohjaa-
jaseminaari erdénlaisena kollektiivisena itseemme kohdistuvana
interventiona houkuttelee tdmén viitan ravistelemiseen.

9 Pedagogisen vallan ja auktoriteetin historiaa kasittelevassa tutkimuk-
sessaan Mika Ojakangas (1998) kuvaa suomalaisen opettajankoulutuksen
alkuvaiheita, jolloin opettajaopiskelijoilta vaadittiin sopeutumista darimmai-
seen ruumiilliseen kurinalaisuuteen ja askeesiin. Foucault'laisista "kuriyh-
teiskunnista” on kuitenkin siirrytty "kontrolliyhteiskuntiin”, joissa vallan
mekanismit ovat katketympia ja siksi myos vaikeampia paeta. Kasvatusfi-
losofi Antti Saaren mukaan kontrolliyhteiskuntien vallankayttd on siirtynyt
"ruumiiden pinnoilta henkisten prosessien haltuunottoon ja hyédyntami-
seen miss4 ja milloin tahansa”. (Ojakangas, 1998; Saari, 2015, 57; ks. myés
Deleuze, 2005.) Ohjaajaseminaarin pyrkimyksia kurittomuuteen ja kontrol-
loimattomuuteen on houkuttelevaa tarkastella tat4 taustaa vasten.
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Kuvat: Marja Rastas

Marja:

Minun seminaarikuva-arkistossani toistuvat kuvat tarjoiluista ja
yhteisistd ruokailuhetkista. Nien eleitd, jotka kutsuvat moniaisti-
seen kanssaolemiseen. Ensimméiseen kuvaan on tallentunut hetki
seminaarin avauksen kynnyksell4. Kliinisen valkoharmaa tila on
kokenut muodonmuutoksen. Opiskelijat ovat asetelleet sivupoydalle
tuorein yrtein koristellut juomat. Viri ja tuoksu kohtaavat tulijan
heti ovesta siséén astuessa. Videoprojisointeja ja dokumentointi-
kalustoa asetellaan, valaistus on pehmennetty vérillisilla kankailla.
Toisessa kuvassa jattipeikonlehden lehviston lavitse nékyy ohjaa-
jia katetun poydén dérella. Hedelmis, leipé4, pilkottuja kasviksia,
salaattia opiskelijoiden ja opettajien kodeistaan tuomissa tarjoilu-
astioissa. Taustalla opiskelijat jatkavat tilan viimeistelya.

Ehki nuo kuvat kertovatkin jotain utopioistamme. Tunnistan
oman seminaariutopiani ytimessé ajatuksen ikiaikaisesta ravinnon
jakamisen rituaalista, johon voi ajatella siséltyvin jotain ylisuku-
polvista ja ldhes pyhéé: yksilollisyyden rajat rikkovaa, yhteen tule-
miseen kutsuvaa. Téhén rituaaliseen viittaa myos toisessa kuvassa
nékyva poytéliina - ei mika tahansa, vaan késin painettu ja ”juh-
lavarastostamme” kerran vuodessa esiin kaivettu, jo haalistunut,
mutta nyt juuri pesty ja silitetty. Liina on tiettavésti ollut osallisena
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lukuisten kuvataidekasvatuksen opiskelija- ja opettajasukupolvien
yhteen tulemisissa. Huomaan tyostévani paradoksaalista suhdet-
tani tdhén jatkumoon: ldhennyn, etddnnyn, sulaudun, sitoudun,
irrottaudun... liina kietoutuu minuun, tunnen sen silein karheuden.
Annan sen olla. P6ydén ympérilla nékyvit ohjaajat ovat olleet opis-
kelijoitani, nyt he ohjaavat nykyisié opiskelijoitamme. Téssé tilassa
jotain siirtyy, vaikutetaan ja tullaan vaikutetuiksi. Kuva alkaa puhua
minulle ajassa ja tilassa eldvésté ja muuttuvasta taidekasvatuksen
tiedosta, omasta suunnistautumisestani sen tiedon urilla ja poluilla.

Henrika:

Kuvien katsomisesta syntyy tuntuma siit4, etté ollaan juhlavan
darelld. Jotakin tiarkesé tapahtumallisuutta on aluillaan. Esinei-
den ja ruoka-aineiden kooste niyttéytyy minulle arvostamisen ja
vieraanvaraisuuden eleini. Kertomasi ravinnon jakamisen rituaa-
lista synnyttad ajatuksen seké konkreettisesta ettd metaforisesta
kutsusta yhteisen poydén &d4reen. Syominen ja juominen todella
yhdistavét kaikkia ja mahdollistavat hienovaraisesti hierarkkisten
roolien ja rakenteiden liudentamista. Niin kuin Riikka Haapalainen
(2013) kirjoittaa, taiteen kontekstissa yhteiseen ruokailuun perus-
tuvat tapahtumat monesti kritisoivat radikaalinkin vieraanvarai-
suuden kautta yhteiskunnallisia rakenteita ja niiden mahdollistamia
kohtaamisia. Ruuan &érelld yhdessé (kanssa)olemisen ohjaajase-
minaareissa voi yhteisotaiteellisen teon liséksi ndhda myos kriitti-
sen ja feministisen'® pedagogiikan ilmentymén4; tdmsén tyyppisilla
tilanteilla on mahdollista tasoittaa niin opettaja—opiskelija- kuin
opiskelija-ohjaaja-suhteita ja niihin nivoutuvia valtarakenteita.
Haapalaisen ajatus aiemmin viittaamassani tekstiss4 liittyy yhtei-
sotaidetapahtumaan, jossa kokoonnutaan ruuan #éreen, ja vaikut-
taa myos tissi yhteydessi osuvalta: ruoka tai ruokaileminen “ei
ollut lopullinen pddm#éra vaan samalla yksi ldhtokohta jollekin
muulle; se teki tilan ja mahdollisuuden jonkun muun - uusien aja-
tusten, hedelmaéllisten suhteiden, muutoksen - tulla esiin” (Haa-
palainen, 2013).

0 Esim. hooks, 2007; Kiilakoski, Tomperi & Vuorikoski, 2005; St. Pierre,
2010.
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Marja:

Téhan liittyi InSEA 2018 -konferenssissa toteuttamani “ruokata-
pahtuma”, jonka taustalla olivat kokemukseni ohjaajaseminaarista.
Alustukseni jélkeen istuimme osallistujien kesken poydén ympé-
rille pilkkomaan mukanani tuomiani ja&vuorisalaatin kerii. Salaa-
tin napostelun lomassa pohdittiin yhteisté ruokailua relevanttina
kuvataiteen opettajankoulutuksen "opetusmenetelmén4”: mihin
silld pyritdén ja miten ihmeessé sen tarkoituksenmukaisuus ava-
taan opiskelijoille! Tehokkuutta ja tavoitteellisuutta korostavassa
yliopistokulttuurissa yhteisen aterian valmistaminen ja nauttimi-
nen ei opiskelijan ndkokulmasta ehké yhdisty vélittomaésti hyodyn-
nettéviin ammatillisiin "kompetensseihin”.

Henrika:

Ajatuksesi taidekasvatuksen toimijoiden jatkumosta ja jonkin siir-
tymisesté jaa pyorimadn mielesséni. Jain tuijottamaan kuvien poy-
taliinoja. Hassua, liinat séilyvit, vaikka ihmiset vaihtuvat ja vuodet
kuluvat. Ne otetaan esiin vain harvoin ja erityistilaisuuksiin, aivan
kuin symboliset rituaaliesineet (hmmm, taidekasvatuksen tradi-
tion liina, jonka &éreen kokoonnumme taiteen ja ammattiyhteison
darelle). En ole aiemmin edes tajunnut, etté olen itsekin tavannut
nédma juhlaliinat omina opiskeluvuosinani.

Eraat toisetkin esineet vetavit kuvassa huomioni puoleensa:
valonauhat. Kaikissa valikoituneissa kuvissa on valokdynnoksii ja
erilaisia valosarjoja. Niité on ripusteltu seinille, kattoon, kasvien
sekaan. Niiden sijoittelun kotikutoisuus ja tee-se-itse -henkisyys ei
heikenni niiden kyky# luoda valittomésti limmint4, vithtyisé4 tun-
nelmaa. Ajattelemmeko, tunnemmeko, kohtaammeko toisiamme toi-
sin, kun emme ole loisteputkien kovan, kylmén valon alla? Kuinka
tietoista mahtaa olla, ettd vuodesta toiseen pienet valosarjat kul-
keutuvat jarjestelyiden mukana muuttamaan seminaaritilat hieman
pehmeémmiksi, himyisammiksi ja leppoisammiksi.
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Kuvat: Henrika Ylirisku

Henrika:

Voiko loytoretki olla pehme&? Miksi lasillisia multaa on aseteltu
korokkeiden palle ja joku nayttaé odottavan suihkepullo valmiudessa
- lupaa, l&htokaskys, oikeaa hetked? Toinen kuva on seminaarista, toi-
nen seminaarin teeman ideoinnista. Jollekin toiselle némé kuvat voi-
sivat ja&dé oudoiksi ja késittédméttomiksi. Minulle tdmén tyyppinen
totutusta ajattelusta ja kiyttaytymisen tavoista poikkeava leikittely,
kuvittelu ja yllattavat yhdistelmét tuntuvat tutuilta. Taidekasvatus-
tilanteissa nykytaiteen toimintastrategioiden hyodyntéaminen tuntuu
niin itsestéén selvilté, etté niiden sanoittaminen auki voi unohtua.

Marja:

Alkaa néyttas silté, ettd hiirié on ohjaajaseminaarin pedagogisen
ajattelun keskeinen kisite. Tekstimme palaa yhs uudestaan toivee-
seen hiirits, horjuttaa ja purkaa valtarakenteita, hierarkioita, jéh-
mettyneité sosiaalisia rooleja. Tdmén toiveen ilmentymii olemme
halunneet nihda kuvissamme. Hairintamme néyttaytyy kovin lem-
peéné ja hienovaraisena; se ei ota riskeja. Niin onkin hyvi ja oikein,
jos tarkoituksena on ruokkia keskinsiseen luottamukseen perustuvia
suhteita seké turvallista jakamisen ja kanssaoppimisen ilmapiiria.

Jatkan kuitenkin kysyméll4, mihin ajatuksemme valtaraken-
teista lopulta liittyy? Varmaan havaintomme rooleista ja jinnitteist&
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pitavat paikkansa ja ajatus hierarkioiden purkamisesta on tirkea.
Ehka katse on kuitenkin hyvé kdantaa myos omaan asemaamme
opiskelijoiden ja ohjaajien "vilissd”, ikddn kuin ennalta mééarittele-
méssé, mité tésta yhteen tulemisesta tulisi seurata. Jacques Ran-
ciére (2003; 2016) on kehitellyt emansipaation ja radikaalin tasa-
arvon késitteitd taiteen ja kasvatuksen nékokulmista késin. Han
kytkee ne yhteiseen aistiseen todellisuuteemme ilmaantuviin yllat-
taviin hairioihin: tilanteisiin, joissa joku toimii, tulkitsee tai tulee
nékyviin oletusten vastaisesti. Niinp& Ranciéren "vapautunut kat-
soja” ei ole passiivinen vastaanottaja, vaan osaa itse tulkita, mita
teos tai esitys yrittds hanelle vélittd4. Han “rakentaa oman runonsa
edesséin olevan runon pohjalta” (Ranciéere 2016, 20). "Tietama-
ton opettaja” taas mahdollistaa emansipaation hylkézmalla tiedon
oman asiantuntemuksensa ja oppilaan tietiméttomyyden vilisesta
kuilusta (mt., 18). Sederholm (2018) on jatkanut Ranciéren ajatus-
ten kehittelya nykytaiteen kontekstissa, yhdistéen 'dissensuksen’
kasitteen nykytaiteen kykyyn toimia yhteiskunnassa hiljaisena vas-
tarintana. Talloin kysymys ei ole lainkaan "pedagogisesta” pyrki-
myksesté saada vastaanottaja tiedostamaan tai tuntemaan jotain
tiettyé. Epéselvasti viestivi nykytaide ei pyri opettamaan mitésn
eiké ketaén. Se pyrkii vain osoittamaan asioiden moniselitteisyyden.
Téssé valossa toiveemme valtasuhteiden ravistelusta néyttay-
tyy jannittavén kaksijakoisena. Se, mité ohjaajaseminaarin kuvissa
ei ndy, on me itse! Kannustamme opiskelijoita tuottamaan lempeéa
hiirintad, mutta kenties voimme jattaa kaikki oletukset tésti eteen-
péin avoimiksi. Ehké voisimme itse vain heittiytyé vapautuneesti
mukaan nauttimaan héiriodisté, joiden ilmaantumiseen olemme
osallisia, ja sallia muille mitd tahansa muita kokemuksia.

Henrika:

Ehk3 seison kuvassa yhten&d hahmona varjoissa seuraamassa valojen
alle seisahtunutta tilannetta. Voisin ottaa askeleen eteenpéin ja pyy-
taad vihertavai suihkepulloa omaan kéteeni. Kiitos! Kaénnyn yllét-
téen sivulle ja ruiskaisen vesisuihkun kohti yleis6é. Osuinko sinuun?
Tai ehki ei. Jd&n seisomaan varjoihin, toisten taidekasvatta-
jien joukkoon. Meita hymyilyttaé, kun tarkkailemme, mita kohta
voi tapahtua. Valon alla laseissa on pehmeité lupauksia mahdolli-
sista hitaista loytoretkistd; itamisisté, versomisesta, kasvusta. Tai
vain tavallista pussitettua kukkamultaa erdéné perjantai-iltana.
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Léhdimme kerimé#n auki, millaisin keinoin hierarkioita purkavia
oppimisen ja vuoropuhelun tiloja rakennetaan ohjaajaseminaa-
rissa. Kuten tekstissé aiemmin kuvasimme, ajattelemme seminaa-
ritapahtuman seki tukevan opiskelijoiden valmistautumista ope-
tusharjoitteluun etts orientoivan ohjaajia tehtéviinsi. Seminaarin
asemoituminen osaksi institutionaalisen opettajankoulutuksen
perinnetté kuljettaa siten mukanaan odotuksilla kyllastettyja roo-
leja ja latautuneita valtapositioita. Ohjaajat saapuvat tilaisuuteen
omien toimintakenttiensé asiantuntijoina, joiden "oppiin” opiske-
lijat ovat passeméissi. Useille ohjaajille Taiteiden ja suunnittelun
korkeakoulu on heidsin oma entinen opinahjonsa. Paluu "kentélts”
yliopistoon opetusharjoittelijan ohjaajan roolissa saatetaan kokea
mieluisana, mutta samalla my6s jannittavéna.

Tapahtuman ohjelmassa on yhtéalt asiapitoisia, akateemisia
konventioita noudattavia esityksis ja puheenvuoroja, joiden kautta
kokoonnutaan taidekasvatuksen, taiteen ja tutkimuksen ilmididen
adrelle. Samalla seminaarin toimintatavat hienovaraisesti haastavat
ennakko-oletuksilla latautuneita asetelmia. Seminaareille yhdessé
opiskelijoiden kanssa ideoidut teemat, niiden hengessé rakennetut
fyysis-materiaaliset puitteet ja opiskelijoiden taiteelliset interven-
tiot voidaan nidhd& erdsnlaisena opettajankoulutuksen mikropoli-
tiikkkana." Témi poliittisuus ei ole suoranaisesti yhteiskuntakriit-
tista. Se pikemminkin luo vuorovaikutuksen mahdollisuuksia, jotka
lempeésti ehdottavat moninaista, joustavaa ja ristiriitaisen moni-
kerroksista taidekasvattajuutta. Seminaarin toimintatavat seké
tuottavat, purkavat ettd ehdottavat uutta.

Kuvien kanssa kirjoittamisen myoté ohjaajaseminaarin hybridi-
nen tila hahmottuu osallistavan pedagogiikan (hooks, 2007) ja osal-
listavan nykytaiteen (Bardy ym., 2007; Bishop, 2012; Sederholm,
2018) pyrkimysten ja toimintatapojen risteytyméni. Kun yhteinen
ateria kokoaa osallistujat keskustelun ja kohtaamisen déreen, ei ole

" Sederholm (2018, 8) esitt4a, etta nykytaiteen toimintatavoin voidaan
toteuttaa eraanlaista mikropolitikkaa suhteessa yhteiskuntaan. Tasta
on kysymys esimerkiksi silloin, kun leikin tai ironian keinoin luodaan arjen
keskelle hienovaraisia mikrotilanteita, joiden kautta yhteinen ympéarist6
voidaan nahda uusilla tavoilla.
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tarpeen mééiritelld, onko tama taidetta, pedagogiikkaa vai jotain
muuta. Taiteen toimintatavat on tuotu opettajankoulutuksen arkeen,
jotta sosiaaliset suhteet voisivat jarjestéytya uudelleen. Vieraanva-
raisuuden ele (vrt. Haapalainen, 2013) ei itsessééin takaa mitéan.
Voimme kuitenkin ajatella sen mahdollistavan toisin olemista. Kir-
joituksen kautta piirtyy esiin utopia ohjaajaseminaarista ”elamén-
muotoisena” tapahtumana: sellaisena, jossa kenenkéén kontrolloi-
matta syntyy uudenlaisia suhteita, solmuja, ohituksia, silmukoita
ja jatkuvuuksia tilanteiden ulkopuolelle. Kuten Sederholm (2007,
143) toteaa, "taide ei ole eldmiisti erillinen asia, vaikka se leikittelee
eroilla ja erovaisuuksilla”. Jos ohjaajaseminaaria halutaan 14hestyé
taiteena, timan merkitsevin eroavaisuuden voi ajatella syntyvén,
kun taiteelliset interventiot hankautuvat opettajuuteen, opetta-
jankoulutukseen ja yliopisto-opiskeluun liittyvis oletuksia vasten.

Ajattelemme myos, ettd vaihtelevista taidekasvatuksen kon-
teksteista saapuvien ohjaajien mukana seminaariimme osallistuu
erilaisia paikallisia "taidekasvatusmaailmoja”. Tapahtuman aikana
ne alkavat liukua toistensa lomitse ja sekoittuessaan tuottaa taas
uusia, ennenndkeméttomia maailmoja. Myos taidekasvatukselliset
aikakerrostumat ovat lisné osallistujien tuodessa mukanaan oman
sukupolvensa kokemukset, traditiot ja puhetavat. Havainnollinen
esimerkki ajallisista risteymisté on erédén tuoreen, mutta jo pit-
k&an kuvataiteen opetustehtéivissi toimineen ohjaajan avoimen
héammentynyt huomio: osallistujien joukosta erottuu hénen entisié
ja nykyisii opettajiaan, opiskelukavereita, kollegoita ja hyvi ysté-
vi4. Mihin identiteettiin pitéisi nyt itse kiinnittya? Samoin fyysiset
objektit kuten poytiliina, astiat ja valonauhat kiinnittyvét erilaisiin
aikatasoihin - ne ovat eréénlaisia konkreettisia aikaobjekteja. Toi-
siinsa limittyviin ajallisuuksiin asemoituminen on intuitiivista, aktii-
vista ja lilkkuvaa, vaikkakin my6s himmentévaa. Tahén liittyvit
pohdintamme takertuvasta poytéliinasta ja "jonkun siirtymisesta”.

Perinteiset kuvataiteellisen tyoskentelyn paikat - ateljeet, stu-
diot, ty6pajat - ovat usein sekalaisia materian, tyovélineiden ja nii-
den kanssa toimivien ihmiskehojen kaoottisiakin tyyssijoja. Sel-
laisina ne ovat myos taiteellisen ajattelun paikkoja (Shields, 2017)
- tuttuja ja ehké nostalgisiakin monelle kuvataidekasvatusta opis-
kelleelle. Kuviemme seminaaritilat taas ovat anonyymejé, niden-
néisen neutraaleja yliopistojen opetustiloja, jotka on tilapaisesti
muutettu muuksi. Meité niissé puhuttelevat taiteen tiloille ominai-
nen aistimuksellinen rikkaus: valot, virit, esineet, tekniset laitteet;
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elavat kasvit, ruoka, juoma; niihin yhteydessé olevat kehot, keho-
jen liikkeet, asennot ja niiden viliset sommitelmat. Ohjaajasemi-
naarin sekamelskassa osallisena oleminen on ollut merkityksel-
lista itsellemme opettajankouluttajina. Sen keskellé on ollut hyva
kuulla ohjaajien pohdintaa oman taidekasvatustyonsé keskeisista
kysymyksistd seké samalla kuulostella niité hienoisia jannitteit4,
jotka sirisevit yliopistollisen opettajankoulutuksen ("teorian”) ja
niin sanotun kentén ("kaytinnon”) vélilla. Ohjaajaseminaarin kal-
taisissa yhteentulemisissa herkkyys kuulla erilaisia puhetapoja on
olennaista. Muuten annetut, institutionaalisesti rakentuneet puheta-
vat alkavat vaivihkaa mééritelld sité, mit4 kukin voi sanoa ja miten
on lupa puhua ja toimia (vrt. St. Pierre, 2000, 485). Kategorisoin-
teja vastustavien, kurittomien ja monidénisten tilojen kokeminen
voi olla merkityksellistd ammatillista identiteettifén rakentavan
opiskelijan kannalta. Kun ohjaajaseminaarissa erilaiset taidekas-
vatusmaailmat, niiden erilaiset toimijat ja ajalliset tasot liikkuvat
toisiinsa lomittuen, opiskelija saa tilaisuuden aktiivisesti tunnus-
tella omaa taidekasvattajuuttaan suhteessa tilassa kimmahteleviin
moninaisiin diskursseihin.

Vivienne Bozalek (2018) hahmottelee posthumanistista so-
siaalisen oikeudenmukaisuuden pedagogiikkaa, jossa materiaa-
linen todellisuus osallistuu inhimillisten toimijoiden ohella tapah-
tumien kulkuun aktiivisena ja elinvoimaisena toimijana. Siten yli-
opisto-opetuksessakin leikkisyyteen ja kokeilevuuteen perustuva
"potentiaalien etiikka” voi avata véylan erilaisten epitasa-arvon ja
kolonisaation muotojen purkamiseen.? Sit#, mité erilaisissa koh-
taamisissa tapahtuu, ei voida ennakolta tietds ja méaritella. Juuri
se voi kuitenkin katalysoida uuden ilmaantumista (Bozalek, 2018).
Bozalekin nikemykset tulevat ldhelle ohjaajaseminaariin liittyvaa
pedagogista ajatteluamme. Opettajien ja opiskelijoiden nékokul-
masta seminaari muodostaa eréén solmukohdan lukuisten erilaa-
tuisten ja -kestoisten yhteentulemisten rihmastossa. Erityiseksi
sen tekeviit opetuksen ja opiskelun arjesta poikkeava tilallis-mate-
riaalis-ajallinen kehys seké ohjaajien mukanaolosta syntyva kaksi-
napaisen opettaja-opiskelija-asetelman hajoaminen. Potentiaalien

2 Tass3 yhteydessa kolonisaation muodot voi ymmartaa laajassa
merkityksessa ajattelun ja kaytantdjen kolonisaationa — Saarta (2014,
57) mukaillen kontrolliyhteiskunnille ominaisena henkisten prosessien
haltuunottona.
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etiikka pedagogiikan ldhtokohtana voi nayttaytya paalta katsottuna
silkkana leikkini ja huvitteluna. Myonndmme, ettd myo6s meille
opettajille seminaari suunnitteluprosesseineen on ollut kaikessa
vitaalisuudessaan sykidhdyttavén hauska ja vapauttava kokemus.
Tarkemmin katsoen leikkisyyden alta paljastuvat vastarinnan ele-
mentit voivat kd&ntyd emansipatoriseksi voimaksi.

utkimisemme on k&ynnistynyt paikallisesta, erityisen historian
kautta kehkeytyneestd toimintakulttuurista késin. Kuvataidekas-
vatuksen koulutusohjelman rakenteelliset erityispiirteet ja peda-
gogiset painotukset ovat luoneet pohjaa ohjaajaseminaarin toimin-
tamallin kehittelylle. Suhteellisen pienessi ja kompaktissa yksi-
kossdmme opettajien ja opiskelijoiden keskindinen vuorovaikutus
tapaa kehkeytyd epdmuodolliseksi ja kollegiaaliseksi. Kriittisesta
pedagogiikasta, nykytaiteen osallistavista muodoista ja kokeilevasta
yhteistoiminnallisuudesta ammentava ajattelu on l4sné niin kuva-
taidekasvatuksen padaineopinnoissa kuin opettajan pedagogisissa
opinnoissakin. Miké#n néista tekijoista ei kuitenkaan itsestésn syn-
nyté ja yllapida ohjaajaseminaarin kaltaisia pedagogisia konsepteja.
Tarvitaan vakuuttuneisuutta tapahtuman merkityksellisyydest4,
juuri sellaisena kuin se kaikessa omintakeisuudessaan ilmenee.
Yhteiskirjoittamisen kautta ohjaajaseminaari piirtyy esiin
monenlaisten historiallisten, diskursiivisten ja materiaalisten kie-
toutumisten solmukohtana. Seminaarin eri suuntiin kurottelevassa
hahmossa on samankaltaisuutta suhteessa koulutusohjelmamme
verkostomaiseen toimintamalliin. Kuvataiteen opettajankoulu-
tus Aalto-yliopistossa perustuu jatkuvaan yhteisty6hon useiden
muiden opettajankoulutuksen toimijoiden kanssa.”® Monisyinen

3 Opettajan pedagogisia opintoja suunnitellaan ja toteutetaan yhteis-
tydssa Helsingin ja Tampereen yliopistojen opettajankoulutusyksikoiden
seké Taideyliopiston pedagogisten ohjelmien kanssa. Yhteisty6 Lapin
yliopiston kanssa perustuu tdman kirjoittamisen ajankohtana opettajan-
koulutuksen kehittamishankkeisiin. Martti Raevaaran artikkeli tass4 jul-
kaisussa avaa yksityiskohtaisesti koulutusohjelman verkostomaista toi-
mintamallia sek4 siihen liittyvid opetussuunnitelmatyon periaatteita.
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vuorovaikutusten verkosto, johon myos opiskelijat tulevat eri tavoin
osallisiksi, synnyttéé jatkuvaa pedagogista ja tutkimuksellista aja-
tusten ja nikokulmien vaihtoa, jossa erilaiset painotukset, paradig-
mat ja taustatieteet haastavat itse kunkin ajattelua. Suunniteltu
yhteistoiminta syséé usein liikkeelle jotakin suunnittelematonta,
joka vuorostaan johtaa uusien kysymysten ja havaintojen dérelle.
Kirjoitusprosessimme houkuttelee ajattelemaan myos itse tut-
kimisen praktiikkaa post-ontologioiden tapaan jatkuvana kohtaa-
misten, tilanteiden ja havaintojen rihmastona: Nakymattomissa
maanpinnan alla kuhisee ja erilaista tietoa kehkeytyy toisiinsa ris-
teytyvien ajattelujen kohtaamisissa, jotka syntyvét usein pikem-
minkin sattumanvaraisesti kuin ennalta suunnitellusti. Se, miké
tulee julkisesti esiin - kuten vaikkapa tamaé kirjoitus - néyttaytyy
moneen suuntaan harottavasta rihmastosta nousevana itivemén4,
josta itididen voi toivoa levidvin uusille alueille. Ition pastyessi
otolliseen maaperiin uusia itivemia saattaa alkaa nousta sinne-
kin, minne maanalainen rihmasto ei itsessizn ulotu.
Kirjoitusprosessimme sijoittuu erityiseen ajankohtaan.’® Covid-
19 -pandemian aikana kehollis-materiaalisen kohtaamisten merki-
tys oppimisessa on tullut uudella tavalla nikyviin, kun se ei ole ollut
enéd itsestédnselvyys. Marraskuun 2020 eté-ohjaajaseminaarin
léhestyessé huolenamme oli, etté kohtaisimme pelkkina puhuvina
piing, teknologian verho vilillaimme. Virtuaalinen ohjaajasemi-
naari kuitenkin yllatti meidét. Opiskelijat ujuttivat tapahtuman
ohjelmaan moniaistisesti koettavia elementteji. Ohjaajien esitys-
ten vilissé meité kuljetettiin rumpuimprovisaation sykkeesté opis-
kelijan luomaan virtuaalimaailmaan ja lopuksi illan tunnelmat
visualisoitiin vauhdikkaassa yhteispiirtdmissessiossa digitaalisella
alustalla. Emme péésseet kehollis-materiaalisten kohtaamisten
a4relle, mutta loysimme uusia digitaalisia yhdessé toimimisen ja
taiteen dérelld olemisen mahdollisuuksia. Kokemus virtuaalisesta
ohjaajaseminaarista osoitti pedagogisessa kontekstissa tapahtuvan

" Deleuzen ja Guattarin rihmastoajattelun ohella rinnastustamme on
innoittanut antropologi Anna Lowenhaupt Tsingin tapa rinnastaa tieteel-
linen tutkimus sienten kasvutapaan, jossa lisdantyminen tapahtuu seka
rihmaston levidmisen ett4 itididen avulla (Tsing, 2020, 343-345).

5 Aalto-yliopistossa opetus siirtyi maaliskuussa 2020 etayhteyksien
varaan. Marraskuussa ohjaajaseminaarin suunnittelu tapahtui etayhteyk-
sien avulla ja tapahtuma toteutettiin yhden illan webinaarina.
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kehollis-materiaalisen ja digitaalisen vuorovaikutuksen jyrkén vas-
takkainasettelun tarpeettomaksi.'®

Olemme Kkirjoittaneet yksittéisests tapahtumasta, joka saat-
taa suhteessa laajempaan opettajankoulutuksen kenttaan nayttay-
tya kuriositeettina. Mit& l6ysimme, kun ldhdimme sanoittamaan
jotain itsellemme tuttua ja moneen kertaan koettua, mutta samalla
oudolla tavalla erityista? Ehké térkein 16ytomme oli pikemminkin
itse menetelmallinen kokeilumme kokonaisuudessaan kuin sen
perinteisessé mielessé ajateltu lopputulos. Kuvien kanssa yhteis-
kirjoittaminen on ollut keskinsisen vaikuttamisen ja vaikuttumisen,
erkaantumisten ja kohtaamisten liiketta. Se on ollut konkreettista
kanssaoppimista ja ajattelun uudistumista. Kirjoitusprosessi haki
rytmi&in ja muotoaan, kunnes vuoropuhelusta alkoi erottua tois-
tuvia kuvioita ja variaatioita. Ne vuorostaan alkoivat silmukoitua
kirjoituksemme posthumanistisen metodologisen viitekehyksen
kanssa vaatien tarkempaa huomiota. Kuvien kanssa kirjoittaminen
avasi materiaalisuuden, tilallisuuden ja kehollisuuden pohdintoi-
himme térkeéan lisdulottuvuuden - ajallisuuden. Ohjaajaseminaarin
lahikuva alkoi vaatia laajemman institutionaalisen kontekstin avaa-
mista ja niiden vélisten vaikutussuhteiden pohdintaa. Alkuperiiset
kysymyksemme opiskelijoiden toimijuuksista seké hierarkioiden ja
valtasuhteiden purkamisesta alkoivat muotoutua uudelleen, kun
tarkastelimme niité nykytaiteen teorioiden ja Jacques Ranciéren
ajatusten valossa. Ohjaajaseminaarin kera keriytyi auki moniulot-
teisessa kuvien ja sanojen vuoropuhelussa.

Sosiaalisten ja institutionaalisten hierarkioiden lempeé héi-
rinta niyttaytyy entisté selvépiirteisemmin taidepedagogisen ajat-
telumme keskitssé. Olemme tdmén tekstin kirjoittamisen myo6ta
tulleet aiempaa tietoisemmaksi siité, etté taide tarjoaa keinoja
toteuttaa tata hairinté4 ja ettd ohjaajaseminaarissa kehkeytyneet
kaytannot tarjoavat téstd omanlaisiaan ilmentymié. Ohjaajasemi-
naarin vastuuopettajina (valta)positiomme opiskelijoiden ja ohjaa-
jien "valissa” ei tule katoamaan, mutta sité ei myoskédn tarvitse

6 Jos kertomusta virtuaalisesta seminaarista haluaa lukea johdonmu-
kaisen post-ontologisesti, seka virus etti seminaarin mahdollistama tek-
nologia sisaltyvat jo siihen, mihin viittamme sanalla "me” (Wolfe, 2018; ks.
myds Lenz Taguchi, 2011). Seuraavaksi voisikin kysya, millaista on se eet-
tinen ja kestavé taidepedagogiikka, jota nain kasitettdvan "meidan” kes-
ken voidaan tavoitella.
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néhdéd muuttumattomana. Valista voi siirtya keskelle, rinnalle tai
Syrjaén, ja jokainen néisté positioista avaa erilaisen ndkokulman
seminaarin tapahtumaan ja toimijuuksiin. Ohjaajaseminaarin tilassa
on paljon sellaista, miké ulottuu pitkélle kontrollointi- ja méérit-
tely-yritysten ulkopuolelle. Tdhén tilaan opiskelija on hyvé kutsua
mukaan tunnustelemaan taidekasvatuksen moninaisia toimijuuksia.

Kiitamme kuvissa nakyvid opiskelijoita, ohjaajia ja kollegoitamme
luvasta julkaista kuvat artikkelimme yhteydessd.
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Liisi Hamalainen, Juha Merta ja Jouko Pullinen

- Sillanrakentelua luokanopettaja- ja
aineenopettajakoulutuksen vilille

Taideaineiden opettajankoulutus toimii maassamme péiosin
erilliin luokanopettajakoulutuksesta. Tampereen yliopistossa
on kuitenkin jo usean vuoden ajan ollut hedelmallista yhteistyota
Aalto-yliopiston kanssa. Aineenopettaja- ja luokanopettajakoulu-
tuksen raja on ollut mahdollista ylittasa Aalto-yliopiston kuvatai-
dekasvatuksen maisteriopiskelijoiden harjoitellessa luokanopet-
tajakoulutuksen kuvataiteen opinnoissa. Kuvataidekasvatuksen
maisteriopiskelijat tuovat mukanaan kokemustaustansa; useim-
milla heisté on jokin taidealan koulutus taustallaan. Kuvataiteen
opetusharjoittelussa opetusharjoittelijoiden taiteellinen eetos
kohtaa luokanopettajaopiskelijoiden pedagogisen eetoksen ja
lopputulemana on mielenkiintoinen, erityisesti kuvataidekasva-
tuksen ohjausk&ytantoja ja toimintatapoja tutkiva ja koetteleva
dialogi. Taide ja kasvatus lyovit katta. Tampereen yliopiston
luotsaama TaiTun Pilotti 4 sisélsi kaksi opintomatkaa Berliiniin
nimelld Die Eselsbriicke I huhtikuussa 2018 ja Eselsbriicke II mar-
raskuussa 2019 ja Post Scriptum -néyttelyn helmikuussa 2021.
Keskitymme téssé artikkelissa jalkimmaiseen Berliinin opinto-
matkaan.

Die Eselsbriicke -projektissa rakentui mahdollisuus koetella
opetusharjoittelun uudenlaisia muotoja, kurkistaa aineenopet-
taja- ja luokanopettajakoulutuksen rajan yli ja tyoskennelld "luokan
ulkopuolella” avoimissa oppimisympéristoisss, tissé tapauksessa
Berliinissi. Mukana oli ohjaajia Aalto-yliopistosta ja Tampereen yli-
opistosta seki opiskelijoita edellisten liséiksi my6s Taideyliopiston
Sibelius Akatemiasta. Projekti antoi mahdollisuuden myds opetta-
jien yhteistyohon nédiden eri opettajankoulutusten valilla.
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Tahdikas ohjaaja

Ohjaajan ndkokulmasta kyseessé on yhdessé tekemisest4, eiké kil-
voittelusta siité kuka on oikeassa. Téssé pyritaan hiljaiseen tahdik-
kuuteen, toisen kunnioittamiseen liittyvasn intuitiiviseen ymmar-
rykseen siité, miké kulloinkin on mielekés etenemistapa. Dialogi-
nen suhde johtaa parhaimmillaan tekoihin, joissa kummatkin saa-
vat riittavésti tilaa toimia vahvuuksiensa suuntaisesti ja jattavit
kohteliaasti toisilleen tilaa. N4in rakennettiin siltaa.

Identiteettien dialogi

Kurssin tarkoituksena oli johdatella opettajiksi opiskelevat ja eri
taidealojen pedagogisesti suuntautuneet opiskelijat dialogiin. Iden-
titeetti rakentuu juuri sosiaalisen neuvottelun tuloksena. Identitee-
tisséhén on kysymys siité, kuka miné olen suhteessa muihin? Neu-
vottelua kéytiin Berliinissé - ei kenenkéén maalla. Halu tutustua
toiseen ihmiseen on niin voimakas, ettd se suorastaan edellyttaa
dialogia ja samalla astumista toisen kohtaamisen alueelle, ei kenen-
k#&an maalle. Téssé kohtaamisessa opiskelija on kuin jénis - valmis
loikkaamaan karkuun ja pistimé#n paénsi pensaaseen tai nuuh-
kimaan uteliaasti vastaantulijaa.

Kuka miné olen, misté tulen, mihin kuulun ja kuka minusta
voi tulla, ovat ihmisel&maén térkeimpié, herkimpié ja vaikeimpia
kysymyksii. Opiskelijat elavét vaihetta, jolloin néité kysymyksi&
ehké kaikkein kiihkeimmin pohditaan. Opiskelijat rakentavat iden-
titeettifisin niin opinnoissa kuin sosiaalisissa verkostoissaankin.
Kuten eris opiskelija asian tiivisti: Koin oman identiteettini poh-
timisen hyodylliseksi, ja mielestéini keskustelut muiden opiskeli-
joiden kanssa olivat erityisen hedelmaéllisii. Mielesténi oli my6s
hyvin antoisaa, ettd keskusteluun osallistuneet opiskelijat edusti-
vat eri korkeakouluja. Tadmé opiskelijoiden "ristiinpolytys” oli mie-
lestimme hedelmaéllista.

Kurssi osaltaan houkutteli siirtyméén ajoittain mukavuus-
alueelta reuna-alueille. Tdma siirtymé koetaan yleensé uhkaavana,
syyllistavéna, hépeéni tai kaikkinensa uhkaavana. Venyttamalla so-
siaalisia kuminauhoja ja rohkaistumalla astumaan reuna-alueille,
ajattelun verstaalle ja samalla jakaen kokemuksiaan laajemmin
oli mahdollista passtd mukavuusalueelta yhdessa ja turvallisesti
uuden &éarelle.
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Performanssitaiteilijat Berliinissé

Taide on vékeva opettaja, ja taidekin tarvitsee opettajansa. Olen
tasta tehtavasta yhté aikaa suunniltani innosta ja kauhusta, ja jos-
takin on kuitenkin aloitettava. Taiteilijuudessa ja opettajuudessa
on paljon yhteisté. On luotava jotakin sellaista, mité ei viel& ole
- merkityksis, yhteyksi4, tulevaisuuksia, toimittava sillanraken-
tajana aasin jadrapaisyydelld, lampaan lempeydell4 ja janiksen
valppaudella. Taiteilija-opettajalla on monta virkaa. Luokanopet-
tajan opinnot Tampereella ovat olleet minulle ristiriitaisia kasvun
ja kasvukipujen vuosia, jolloin yhteys merkittéviin toisiin on tullut
elintiarkeédksi. Oman paikkani 16ysinkin juuri kuvataiteen syventé-
visté opinnoista, joissa olen saanut avata dsneni, ajatuksilleni arvon
ja puheilleni painon. Aito kohtaaminen ravitsee, ravistelee hereille.
Kohtaaminen luo merkityksii. Tarvitsemme sit4, etts joku todella
nikee meidit, ettd joku ryhtyy dialogiin kanssamme. Jokainen
meista tarvitsee leikkikavereita. Siité taiteessa on kysymys: lyomme
leikiksi; ryhdymme yhdessé kuvittelemaan ja luomme kuvitusta
kuvitelmistamme. Eik# lopputulosta voi tietdd varmaksi. Kaikki
oman elimini merkitykselliset oppikokemukset ovat olleet niit4,
joissa olen saanut kasvaa kohti sité, mita todella ytimeltéini olen.

Omat taideopettajani Tampereen yliopistossa, mé&p, tonisivit
minut oksalta koettelemaan siipifni performanssitydpajan ohjaa-
jana Berliinin ekskursiolla, osana kaupunkitaideprojektia. He osoit-
tivat luottamusta tarjotessaan minulle tité tehtivis, johon tartuin
innon ja kauhun vallassa. Vuotta aikaisemmin, kev&alla 2018, olin
osallistunut Berliinin ekskursiolle opiskelijan roolissa. Koko reissu
olisi jasinyt osaltani véliin (sillé lievésti sanottuna kérsin lentope-
losta), mutta paras ystévéni ja taiteilijapartnerini Katri Viertola
otti toistisin vapaata, 1dhti mukaan reissuun “saattohoitajanani”
(kuten hén leikkimielisesti itseéén nimitti) ja kirjaimellisesti tyonsi
minut lentokoneeseen. Berliini jétti minuun lihteméttomén jéljen,
ja kun tarjoutui mahdollisuus paisti sinne uudelleen, tilli kertaa
ohjaajan roolissa, suostuin oitis lentopelosta ja epdvarmuuksistani
huolimatta. Katri 1ahti mukaani téllekin matkalle.

Berliinin ekskursio toteutettiin marraskuussa 2019. Mukana
oli kuvataiteeseen erikoistuvia Tampereen yliopiston luokanopet-
tajaopiskelijoita, Aalto-yliopiston kuvataidekasvatuksen opiskeli-
joita ja Taideyliopiston musiikkikasvatuksen opiskelijoita. Peda-
gogisessa vuorovaikutustilanteessa tavoiteltiin luottamuksellista
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ja uteliasta ilmapiiris, joustavuutta ja aitoa dialogia. Ohjaamani
performanssityopaja oli osa kaupunkitaidepéivin ohjelmaa, jossa
kahden péivin aikana pyrimme kaupungin pulssille paikkasidon-
naisen taiteen tyopajoissa. Puheenvuoroni on vapaamuotoinen ja
subjektiivinen kuvaus, jossa koetan vélittaa lukijalle kokemuksen
ainutkertaisuutta ja vaikuttavuutta kuvien, opiskelijoiden puheen-
vuorojen ja heiltad saadun palautteen kautta, seké performanssin
avaamia mahdollisuuksia keskeneriisyyden, epdvarmuuden ja
tuntemattoman késittelyyn. Minulle ohjaajana kokemus oli inspi-
roiva ja samalla henkilokohtainen, jonkinlainen nytk&hdys oikeaan
suuntaan. Onnistuminen tuntui yhdessé saavutetulta, minka liséiksi
tavoitimme paikan tunnun - me jatimme jalkemme Berliiniin, ja
Berliini meihin. Seuraavat kappaleet ovat otteita omasta muisti-
kirjastani ja opiskelijoiden lokikirjoista. Tekstit on kirjoitettu tuon
matkan aikana ja heti jalkeenpéin, kun Berliinin jilki on ollut viela
aivan tuore. Olen koonnut kirjoitukset erdsnlaiseksi vuoropuhe-
luksi, jaljiksi, joita voimme seurata Berliinin marraskuuhun 2019.

Lokikirjoista

”Huone nro 115
Runonlausuntaa, filosofointia, pelailua, yhteislauluja, sooloja, taika-
temppuja, akrobatiaa, syvémietteisié ihmissuhdekeskusteluja. Aitoa
tutustumista. Niin paljon naurua - olen kylld ennenkin riemuinnut,
mutta en varmaan koskaan samassa mittakaavassa kuin tuon vii-
den péivén aikana. Meilld on niin monivivahteinen ryhm4, etti sen
dynamiikka on vahint44n yhté raiskyva. Pakko todeta, etté reissun
kenties suurin saanti oli téassé. Reissuun ldhdettiin kavereina ja
palattiin ystaviné. Oi mik4 onni ettd saan olla osana jotain néin kau-
nista ja ihanaa. Olen niin kovin kiitollinen. Kuinka arvokasta onkaan
inspiroitua muiden ihmisten innostuksesta, persoonallisuudesta ja
omistautuneisuudesta. Koin reissun aikana jilleen ja paraikaa monia
herkistymisen tunteita. On tima vain niin hienoa. --- Omien ihmis-
ten kanssa tuntui, etta tuli jotenkin enemmaén omaksi itsekseen.”
Jenni OQjanen

”Vanhaa rautaa ja ajoittaista massiivisuutta. Aarteenmetséstysta
katutaiteen kanssa. Aarteet vaan loytyvit yleensé paremmin eksy-
malla. Ainakin yllattavammat aarteet. Aarteita on myos julkisen
liikkenteen muodossa. S-bahnin ylellisyys. Kuin liitéisi katujen yll4,
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Reissuun ldhdettiin "tiimipaidat pddlld”.

rakennusten ja puiden vilissa. Tdhdé4ten vuoriin ja puhkoen jalan-
kulkijoiden ajatuskuplat.

Vanhan ja uuden pasllekkaiskertymét. Vuosisatojen historiaa,
jonka paille rakennetaan vaivattomasti uutta. Tédma kollaasi on Ber-
liini. Ponnekkaat ja reippaat lapset. Pehme#sti ja pehme#é saksaa
puhuvat mummot. Trendikk&it miehet. Itsevarmat naiset. Kuulu-
tuksia tekevit kodittomat. Elaméntaiteilijat joka eldmén alueelta.
Kuten trumpettimies Hermannplatzilla. Trumpettimies, joka ei
soita ihmisille, vaan soittaa ihmisille. Hén olisi voinut soittaa ihmi-
sille (to people), mutta hénell4 oli ilmeisesti pakottava tarve soit-
taa ihmisille (at people).

Kaikki sopivat tédnne. Kaikki voivat nauttia. Kakku, kalja ja
perinteet. Hyville pohjalle rakennettu. Kaikki ruoka, monikult-
tuurisuus ja mosaiikkiset ideat. Uudet mausteet. Témai Berliini
on kollaasi. Metséstysreissun jilkeen saat Neuenseesta kaupungin
parasta kakkua. Voit keskustella luolassa, jonka nimi on tai ei ole
"Luigin”. Paras keskustelu voi tapahtua henkilon kanssa, joka on
tai ei ole salainen agentti. Kaikenlaiset palat sopivat kollaasiin ja
kokonaisuus antaa itsensé palalle kokonaisuudessaan.

P.S. Neil Youngin lauluéi#ini on maailman surullisin.”
Ismo Mdkinen
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Emilia performanssissa Palapeli.

”Palapeli
Mina j&én yksin
tiputan vaatekappaleita
riisun ”ihmisyytta”
Vanha rouva tuli kesken huitelemaan kun
hanskani olivat maassa.
Min4 pidin pokkani
lopussa melkein kyyneleet valuivat
- niin koskettava kokemus.”
Emilia Sillanpdd

Liisi Himaldinen, 6.11.2019, noin klo 8.30,
Hotel 38, Berliini, Mitte

Kauhon hotelliaamiaista kiireessé kaksin kéisin suuhuni. Juon kol-
matta kahvikupillista niin, ettd mahaani sattuu. Sinulla ei ole Kiire,
otat rennon asennon tuolissasi, minun ajatukseni raksuttavat niin,
etté padssé jyskyttaa. Passsa jyskyttaa. Pulssi! Sitdhén téssi hae-
taan. Sit4, mitd on minun ja sinun vililla. Usein tuntuu, kuin meita
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ohjaisi jokin sama rytmi, sama tahti askelten. Sellainen ihmeellinen
saumattomuus, sanaton ymmarrys, selittdimaton kasityskyky toisen
asennosta maailmassa. Pulssi. Olemme usein yhteiselld pulssilla.
Olen tuntenut sinut yhdeksén vuotta, voisi sanoa, ettd tunnemme
l&pikotaisin, silti olet minulle vieras, outo, eri lihaa. Nimitén sité
yhteytta pulssiksi.

Sinua huvittaa kiihtynyt rynnistykseni hissiin ja siit4 hotelli-
huoneeseen. Olen tohkeissani, minut tayttas innostus. Tyopaja-
suunnitelmani on tuntunut ontolta, vaisulta, kykeneméttomalta
herattamésn mitdsdn mielenkiintoa tai mielenkiintoista. Kiroan
ajoituksiani, kun vasta tekemisen kynnyksell4 oivallan. Tulenko
opettajanakin olemaan niin alisteinen sattumanvaraisille oival-
luksille? Odotanko viimeisille minuuteille armahtavaa valaistusta?
Kirjoitan kiireessé opiskelijoille tehtéviliuskat, jotka olisi pitanyt
keksi viikkoja aikaisemmin. Toisaalta minka ihmeen tdhden? Nyt
on hyvi hetki.

Museosaari, noin klo 10-18

Kuljen ryhmén johdossa, takanani ja vieresséni kuuluu iloinen rupat-
telu. Ilma on sateinen, mutta meidin ryhméamme innostunutta.
Jutellaan siitd, miten edellisen4 iltana Katri oli varjostanut meité
kaupunkikierroksen ajan pukeutuneena leveilieriseen hattuun ja
mustaan popliinitakkiin piiloutuneena sanomalehden taakse, jossa
oli silménreiét. “Te ainakin ootte perusteellisia siin4, ku johda-
tatte tahén performanssiaiheeseen”, joku nauraa. Edelliseni iltana
olimme Katrin kanssa valinneet sijainniksi tyopajalle Museosaaren
pylvaikkokaytéavin, sieltd aloitamme. Jannitys, hépes, huoli siit4,
olenko ottanut kaiken huomioon. Niin tai néin, nyt se tapahtuu.
En tied#, mit# olen tekeméssé. Kohtaan kysyvin katseen, kysy-
vit silmét, olemuksen. ”En tied4, mitd olen tekeméissi”, se sanoo.
Tiedéin tismalleen, miti tarkoitat, en minikién. Olen hetken him-
mentynyt, tartun siihen ainoaan avainsanaan, joka hertti minut
ajattelemaan. Pulssi. Kaiken elollisen ytimess, sykkii, vie valoa ja
energiaa soluihin. Etsikii yhteinen pulssi. Eiki etsivi vilttamétta
loyda. Sitékin on siedettéivi, ettei paikka puhu. On vain ryhdyttéva,
ilman takeita seurauksista. En yhtéin tiedd, mité olen tekemésss,
minun ehka pitéisi. Nden epdvarmuutesi, ja se yhdistas meita.
Se kietoutuneisuus lohtunani etsin keinoa, miten saisin avattua
tédmén sinulle niin, ettd ymmértaisit, ettd tima avautuisi sinullekin.
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Teemme yhdessé, kehoni on mielténi ja kielténi viisaampi, se taipuu
selittdméin useammille mutkille kuin sanat. Kehossa tdma koe-
taan, tdmaé kaikki vieraus, epavarmuus, oppi. Miné néen silmissési
epduskoa. Enté jos en tavoitakaan tekemisen mielta? Jaarittelinko,
puhuinko liikaa, olinko silminnidhden paniikissa, jatink6é sanomatta?

"Lammittelytehtaviksi meidén porukka valitsi 44nimaiseman luo-
misen. T44 oli mulle hyvin mieluinen, mutta silti jotenkin jannittava
tehtava. Oon aina tykénny tehdé &4nis, musiikkia, laulaa, mutta
uusien ihmisten kanssa sekin on jinn4a ja yllatyksellista.

Aluksi meillé oli vaikeuksia 16yt44 yhteista dynamiikkaa, sel-
laista yhteytt4, ettd ti juttu ois noussut sfasireinin. Mut sit taitavat
ohjaajat antoivat meille vinkkej4, joiden avulla koko kokonaisuus
muuttui! Uppouduttiin ihan tiysin silhen meidén juttuun ja kaikki
ympéroiva vaan unohtui. T44 oli upea kokemus!”

Jaana Oksanen

| e g e

!

Performanssi Aikataulussa.
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Pulssi on liikett4, dialogi on liikettd. En osaa selittdaé. Anna, kun
miné niytén sinulle. Sanaton sopiminen. Ehdottaminen, ehdotto-
muudesta luopuminen. Kuljetan sinua eri suuntaan kuin suunnitte-
lit. Tunnen, kuinka olemuksesi vastustaa, hiljalleen myontyy, sitten
ehdottaa ja sithen min& myonnyn. Puhumme itsemme hengéstyk-
siin, vaikka eleissé olisi riittévasti, jos vain hetkeksi vaikenisimme
kuuntelemaan. Keskityn vain seuraamaan, ja jossakin vaiheessa, en
tieda edes, milloin se tarkalleen ottaen tapahtuu, minusta tulee joh-
dattaja. Nain etenemme. En ajattele. Tunnen. Tunnustelen pulssia.

"Pulssi. Aloitimme siité. Pyrimme olla pulssi. Yhteinen rytmi 16ysi
tiensd meihin jokaisella iskulla yhi vahvemmin. Ei kuitenkaan tay-
dellisesti. Halusimme pé#sté pulssin siséén, mikd vei meidit lopulta
portaille. Pulssimme oli kolmioita. Kulmikkaisuuksia. Symmetriaa.
Jatkuvuutta ennen pyséhdysti. Reagointia. Simulaatiota. Rauhalli-
nen. Hosuttu. Kehollinen. Varovainen. Suureleinen. Asinekss. Hiljai-
nen. Kohtaaminen. Poistuminen. Sopimus. Anarkiaa. Kaanon. Graf-
fiti. Synkronoitu hahmotelma kuvitelmistamme liittyen kyseessa
olevan kaupungin harrastuspiireihin. Pulssimme oli Aikataulussa.

In Space - Tilassa, performanssi.
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pelkoa siitd, mitd ohikulkijat oikein ajattelevat, onnistumisen riemua
siitd, miten hyvin performanssi onnistui. Kaiken kruunasi se, ett&
Katri ja Liisi olivat silminn#hden liikuttuneita performanssimme
jélkeen. Tuntui hyvalté onnistua juuri performanssin tekemisessé!”

Sofia Salmijdrvi

"KSP

Varsinainen performanssi esitys suunniteltiin seuraavaksi edellisen
pajan toiden pohjalta. Meidén esitys rakentui reaktioksi erilaisista
“triggereistd”. N4it4 olivat koira, sateenvarjo ja polkupyora. Per-
formanssi toteutettiin kuvassa nikyvissi maisemassa, sillalla illan
pimentyessi. Sillalla sattui olemaan my6s katusoittaja, jonka soitto
tiydensi esityksemme. Asinimaiseman tavoin tamikin oli uusi koke-
mus, ja hieno sellainen. Tuntui, ettd sulauduimme hetkeksi osaksi Ber-
e ke liinin tummuvaa iltaa kiljahduksin, tuhinoin, pydréhdyksin ja halein.
Kun performanssimme loppui, myos soittaja lopetti. Témaé jotenkin

Kuva: Liisi HGmdlainen

(Koira, Sateenvarjo, Polkupyord) -performanssin aikana.
kruunasi tilanteen, johon voimme palata oikeasti vain muistoissamme.”

Jaana Oksanen

Se oli kokeilu, josta teimme térkeén. Se oli onnistuminen keveéné.
Pulssi. Aloitimme siité. Lopetimme katoamiseen.”
Ismo Mdkinen

Tuntuu, etté Berliini katsoo meité, enks tohdi kaikkea. Rupean
vastustamaan, ajattelemaan ja jarkeilemésn. Havettas, tunnen
itseni epévarmaksi, oudoksi. Mutta eldimme téta hetken ehdotto-
muutta ja jatkan. Ja sitten taas unohdan ajan. Kehoni on kuumis-
saan, hikoilen, adrenaliini saa minut hengittdmaén tiheimmin ja
pulssin tuntumaan ohimoissa. Esiintymisjénnitys. Miten ihanalta
tuntuu, olen nayttamolls, valokeilassa! Aika pyséhtyy, pysidhtynei-
syys jatkuu ikuisuuksia, kuuluu, kuinka nelji nuorta naista karjai-
see voimiensa takaa museon mahtavalla pylvisnayttamolls, sitoo

tukkansa, marssii pois. Paikalliset ja me osoitamme suosiotamme.
Raju liikutus ravistaa minua, tunnen sen muissakin.

"Lopulta koitti se hetki, kun molempien ryhmien suunnitelmat olivat
valmiit. Meidén ryhma sai luvan aloittaa. Ennen performanssia rupesi
jannittdmé&én ja paljon. Omaa tekemisté tuki kuitenkin se ajatus,
etten olisi tilanteessa yksin. Muiden rohkeus tarttui, ja performanssin
aikana koin monia erilaisia tunteita. Ylpeyttd omasta uskaltamisesta,

Performanssissa Yhteen taiteilijat etsivit toisiaan valtavan puiston
alueella ihmisvilindstd. Lopulta he loysivdt yhteen. Myos limmittely-
tehtdvien tarkoituksena oli saattaa opiskelijat yhteiselle pulssille.
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”Piddn kdsidni kuppina kiven pddlld, jotta nappaisin sateen kdsiini, ja voisin

Jjoskus kuivattaa kiven, ettd sen pddlle voisi istahtaa”johdatti ajatukset yhteistyon
voimaan, ilmastonmuutokseen ja muihin isoihin aiheisiin, vaikka aihe olikin
konkreettinen. Performanssin pitkd nimi paljastettiin vasta lopuksi, jolloin
teoksen arkipdivdinen aihe tarjosi humoristisen ylldatyksen katsojalle.

”Huhhuh!!!
Taniin oli ekat tydpajat ja oon ihan rikki, kaikkeni antanut. Olin tosi
helpottunut, kun meidén pienryhmé meni ensimméisené tekeméén
performanssia. Olin sité jénnittény jo tarpeeks kauan ja hyvé etta
padsi tekeméidn heti alkuun. Ja oon tosi yllattynyt itsesténi, koska
se ei ollutkaan niin kauheeta. Hetkittéin saatoin jopa nauttia siita.
Iltapaivalla oltiin sitten Tiergartenissa seikkailemassa ja kir-
joiteltiin teksteji. Talld hetkelld makaan vaan omassa sdngysséi
ja nautin rauhasta, koska kaikki huonekaverit on jossain. Ja huo-
menna on jo vika tyopaja. Aika on menny ihan tosi nopeesti vaikka
samalla tuntuu, kun olis ollu ta4lld ikuisuuden.”
Sofia Salmijarvi

"Sateinen Berliini kohteli meitd hyvin. Saimme etsié itseimme taitei-
lijoina ja kuvataiteen opettajina. Meité ei pakotettu taydellisyyteen
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”Palapelissd” tarkasteltiin ystdvyyden ja yhteyden merkityksid.

tai valmiisiin muotteihin. Berliinissé jokainen sai olla oma itsenséi
ja toteuttaa itseéiéin keinoin, jotka tuntuivat luontevilta. Kehittymi-
seen kuuluu myos itsené haastaminen ja siihenkin Berliini tarjosi
monia mahdollisuuksia.”

“Lammittelytehtavit oli hyvia ja tarpeen. Tosi kivasti rohkaisit ja
tuit, jos joku tuntui vaikealta. Performanssin tehtévénanto oli sopi-
van avoin ja hyvé etté oli kuitenkin motivaatioesine.”

"Tosi ihana juttu! Kannustavaa, vapauttavaa, voimauttavaa. Kuun-
televaa ja selked ohjausta, kiitos! Oli tilaa tehd ja kokea, mutta
turvallinen olo kokonaisuudessaan.”

"Kannustava ilmapiiri auttoi rentoutumaan ja heittaytymaén. Valja
tehtdvananto plussaa. Kiitos! jotain parannusehdotuksia... ehké
jotain rekvisiittaa mukana (hassuja, erikoisia), jotka ois auttanu
vield enemmén.”
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"Hyvit selkeét ohjeet, joihin oli helppo tarttua. Mielekkéit tehta-
vét ja alustus, johon tuntui turvalliselta tarttua. Voisi tehda uudes-
taan! Kiitos!”

"Selkeét ohjeet ja hyvé tehtévinanto, tosi rohkaiseva ja avoin fiilis
sulla open roolissa! Hyva Liisi <3”

Liisi Himalainen, 7.11.2019,
Oranienburger Str. 51, Berliini

Istun kahvilassa, suurkaupungin syddmess4, ja tuntuu kuin olisin
Tampereella, mutta jossakin kaukana, eri todellisuuden Tampe-
reella. Sisélla ja ulkona. Thmeellinen onnentunne ja kenties visy-
mysté, itken hetken kiitollisuudesta. Luen vieraskirjasta kirjoit-
tamanne palautteet. Syddmells tehdysté tyosts saatava palaute
jannittad, pelottaakin. Kéy ilmi, ettd my6s min& onnistuin olemaan
pulssilla. "Kannustava”, “rohkaiseva” ja “turvallinen” ovat isoja
késitteitd, ne olivat tavoitteitani, millainen opettaja toivoisin ole-
vani, ja nyt voin vain ymmaélléni lukea ylténeeni niihin. Olen lem-
pedsti ylped itsesténi, ja teisté opiskelijoista, joiden into ja paneu-
tuminen on tarttunut minuunkin. Olen ylpe& meisté. Vieraskirjani
vilista etsin ostamani postikortit, kirjoitan niihin hajamielisis lau-
seita, didille kirjoitan ensimmaéiseksi. Kyyneleet tulevat myos hel-
potuksesta. Kohta olen matkalla kotiin, ja tdmé& upea epavarmuu-
den aika on kohta vain pala elettya elami4, jaettua ja henkilokoh-
taista historiaa, keskelld Berliinis, kaiken ytimessé, mielissimme.
Epavarmuus ja epéonnistumisen pelko ovat vihelidisii seura-
laisia. Ne ovat kulkeneet matkassani vuosia, eivétks ne nytkéin
minusta erkane, onnistumisen hetkell4. On lohdullista, ettemme
ikin4 ole valmiita ohjaajia, opettajia tai kasvattajia. Eik6 epavarmuus
kuitenkin ole kaiken inhimillisen el&imén perusta? Emmehén saa
enempéé, sithen on tyytyminen. Sithen tekem&mme taideopetus-
kin perustuu, se on riittéva lihtokohta, ettei ole tayttd varmuutta
siitd, mita on tekemissi. Ei opettajan tai ohjaajan kuulukaan tietaa
kaikkia vastauksia, vaan herittid kasvatettavassa ajattelua, joka
kenties yltd4 omaani pidemmalle. On kyettéavé luopumaan egosta,
omista totuuksista, ymmaérrettavé, ettei itse ole paddosassa, vaan
nahtava se potentiaali, miki toisessa odottaa toteutumistaan.
Kuten taide, my6s ohjaaminen ja opettaminen ovat lapeensa
luovaa tyoté. On oltava puutarhurin kérsivallisyytté ja herkkyytta

72 Opettajan pedagogisten opintojen kehittéminen

tunnistaa, miten kasvattaa, milla keinoin, onko kyseessé vaativai-
nen orkidea vai paahdetta kestéva pelargoni. Miten taimeen vai-
kuttavat pohjolan karu maaperi ja viiled ilmasto? Ja kuitenkin luo-
tettava kylménarkoihinkin lajikkeisiin, vaalia, kastella ja lannoit-
taa. Ymmarrettavé erilaisuutta, etti yksi on ronsyilevi, kaikkialle
kurottava koynnoskasvi, toinen puu ja kolmas peltona kasvava
auringonkukka. On oltava vaativa, mutta kannustava ja rohkai-
seva. On suunniteltava, toivottava ja tavoiteltava, mutta ymmér-
rettavi, ettei kaikkea voi hallita. Taytyy ohjata oikeaan suuntaan,
mutta luottaa kasvatettavan vahvistuviin siipiin, etta ne kantavat.
Tunnistettava oikea ajoitus, ja tyonnettivé ideoineen pesésta. Ja
kenties silloin juuri saan yllatty4. Kenties sin, jolle tietoani ja tai-
toani opetan, kenties siné ylliatat minut, teet jotakin sellaista, mita
en osannut suunnitella, ja siné opetatkin minua. Kenties ryhdymme
dialogiin, jaitdmme jilkemme toisiimme, teemme yhdessi jotakin
sellaista, mik& on enemmén kuin osiensa summa.

"Luonnollisesti opin paljon. Opin itselleni vieraasta maasta ja sen
kulttuurista. Opin taiteesta. Opin itselleni uusia tyoskentelytapoja,
sain eviiti ja inspiraatiota taidetehtéviin tulevaa opettajanuraani
silmélla pitéen. Ja pidin hauskaa. Kysyn kysymyksen itselténi uudel-
leen, mutta vastaukseni ei ole sama. Voin muotoilla sen uudelleen,
voin repié korjausten paalta teipit vaatien autenttisuutta. Mutta
mik&dn ei muuttuisi. Totuus on tilanneriippuvainen. Se, mité opin
riippuu ajasta, paikasta, mielialasta, kofeiinin méarasta veressa. -
Ristiriita voi olla yksi keino téllaisen aineksensynnyttdmiseksi.
Ristiriita keskustelee teoksen kanssa. Punainen piste piilotettuna
taydelliseen, fotorealistiseen maalaukseen téhtitaivaasta voi saada
mielikuvituksemme laukkaamaan. Betonilohkareesta voi tehdé mer-
kittavin sen konteksti. Miten jokin niin banaali kuin pala nopeasti
rakennettua muuria voi opettaa meit4 ajasta, jolloin ihmiskunnan

tie olisi voinut paattya?”
Pyry Arola

Lopuksi

Berliini teki minuun vaikutuksen. Se pyorii vield paédsséini. Se heritti
halun toteuttaa itseéini enemmén. Tunne on kuitenkin hélvennyt
hieman Suomeen péistyéni ja Berliinissé herénnyt ideoiden kevyt
tulva on léhes tyrehtynyt.
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Lahdon myoté aloin kérsiméén Berliinisté johtuvasta krapu-
lasta. Ei alkoholin vaikuttama vaan henkisen puolen krapula. Kaipuu
kulttuuria, drsykkeita ja 1ampoé kohtaan, joita siellé koki. Kaipuu
ironiaan, joka oli yksindisyyden tunne tiysissi metroissa ja junissa.
Kaipuu siihen kaupunkiin, jonka maiharijalkaiset punkkarit ovat
johonkin kadonneet, mutta keiden henki on jasnyt eloon karkeiden
graffitien muodossa.

Berliinissé tunsin sinistd harmautta sisélla ja ulkona. Kyyne-
leitd kadulla ja pa4ssé. Harhailua ja hourailua kadulla yksin&isill&
kéavelyillani Father John Mistyn saattamana. Toinen sydénsurui-
nen, "jumalan suosikkiasiakas”. Mietin vain "kuule lauluni”.

Kaupunki oli kuitenkin niin lohdullinen, ett4 siells oli helppo
olla. Thmisten lamp64 oli aistittavissa joka puolella. Etenkin muu-
rin murtamisen 30. vuosipdivini Brandenburgin portin ympéris-
tossd. Ihmisten kerdsntyminen vuosipdivén installaatioteoksen alle
toi mieleen ihmisten kokoontumisen muurin murtamisen hetkell.
Oli todella onnekasta saada olla kaupungissa juuri silloin.

Berliini pysyy, min& 1dhdin.
Tein kuten julkisissa ohjeistettiin.
"Ausstieg links.”
Ismo Mdkinen

Post Scriptum

TaiTu-projektin Tampereen yliopiston osuus pééttyi taidenéytte-
lyyn Tampereen Kulttuuritalo Laikussa helmikuussa 2021. Olimme
nayttelyn kuraattoreina kutsuneet 12 entisté opiskelijaamme jaka-
maan néyttelytilan teoksillaan kanssamme. Koronan takia henkils-
luvultaan pienessé, mutta henkisen potentiaalin kannalta mittavissa
avajaisissa saatoimme kokea viliin jiéneistd vuosista huolimatta
opettaja—oppilas-suhteen voiman ja kantavuuden. Vaikka jokaisen
néyttelyyn osallistuvan taiteilijan teokset erottuivat késialaltaan
ja ilmaisultaan erilaisina, meille ylpeille opettajille niyttely niyt-
taytyi yhtensisend kokonaisuutena. Identiteetiltdén eri suuntiin
ajautuneet opiskelijat ylsivit ndyttelyssa tahdikkaaseen dialogiin.
Taideteoksissa kuuluu opiskelijan ja opettajan, taiteilijan ja tutki-
jan - ihmisen #éni. Eiké néita 44nid osaa erottaa toisistaan.
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Juha Merta, Liisi Himdaldinen ja Jouko Pullinen
Post Sccriptum -ndyttelyn avajaisissa 5.2.2021.

Liisi Hdmalainen on Tampereen yliopistosta valmistuva Kuvataiteen
opetettavan aineen opinnot suorittanut luokanopettaja. Han on toimi-
nut Pilotti 4:ss4 ensin opiskelijan, sittemmin ohjaajan ja taiteilijan roo-
lissa. Han osallistui raportin kirjoittamiseen tutkimusassistenttina.

Juha Merta on Tampereen yliopistossa, kasvatustieteiden ja kult-
tuurin tiedekunnassa opettava ja tutkiva yliopistonlehtori. Han toimii
my0ds taidemaalarina ja ajoittain nimelld m&p dialogisena opettajana,
hermeneuttisena tutkijana seka kasitteellisena kuvataiteilijana.

Jouko Pullinen on Tampereen yliopistossa, kasvatustieteiden ja kult-
tuurin tiedekunnassa opettava ja tutkiva kuvataiteen yliopistonleh-
tori. Han toimii my6s taidegraafikkona ja ajoittain nimell4d m&p dia-
logisena opettajana, hermeneuttisena tutkijana seké kasitteellisena
kuvataiteilijana.
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Heikki Ruismaki, Henna Suomi ja Inkeri Ruokonen

- opettajankoulutuksen
taito- ja taideaineiden
opetusta kehittdmassa

Artikkelissa luodaan katsaus Helsingin yliopiston
Kasvatustieteiden tiedekunnan rooliin TaiTu-hank-
keessa. Helsingin yliopistossa kehitettiin monipuolista
yhteistyotd kaikkien TaiTu-hankkeessa mukana ollei-
den yliopistojen sekd muiden Opettajankoulutusfoo-
rumin opettajankoulutusta kehittdvien hankkeiden,
erityisesti Ope osaa- ja KAARO-hankkeiden kanssa.
Yhteistyon tuloksina on vahvistettu opettajankoulu-
tusyksikoiden vdlistd taito- ja taidekasvatusta kehit-
tdvdad verkostoa. TaiTu-hankkeen Helsingin yliopis-
ton toimijat ja FiSME (Suomen Musiikkikasvatus-
seura) organisoivat yhdessd Kasvatustieteen pdivilld
2020 toteutetun valtakunnallisen opettajankoulutuk-
sen musiikkikasvatuksen tilaa ja kehittdmistarpeita
kasitelleen esiseminaarin. Artikkelissa esitellddn esi-
seminaarin antia sekd analysoidaan asiantuntijaryh-
missd esille nousseita opettajankoulutuksen musiik-
kikasvatuksen kehittdmiskohteita ja tulevaisuuden
visioita. Esiseminaarissa vahvistettiin opettajankou-
lutuksen musiikkikasvattajien verkostoa, jonka toi-
minta saa jatkoa tulevissa hankkeissa ja FiSME 2021
-tapahtumassa.
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Johdanto

Taiteet tulevaisuuden oppimista rakentamassa eli TaiTu-hankkeen
tavoitteena oli kehittda monipuolista yhteistyota taiteiden ja eri
oppiaineiden ja taiteen alojen vililla. Tavoitteena oli kehittaa eri
taidealojen aineenopettajakoulutusta seké rakentaa monimuotoisia
lahestymistapoja ja taidetydskentelyn malleja uutta luovan laaja-
alaisen osaamisen ja oppimisen kehittdmiseen. Helsingin yliopiston
Kasvatustieteiden tiedekunta oli mukana hankkeessa tavoitteenaan
kehittia taito- ja taideaineiden opetusta opettajankoulutuksessa
sekd yhteistyota taidealojen aineenopettajakoulutusten vlilla.
Opettajankoulutuksen kehittémisohjelman (OKM, 2016a) stra-
tegiset periaatteet antoivat suunnan suomalaisen opettajankoulu-
tuksen kehittédmiselle ja uranaikaiselle jatkuvalle oppimiselle. TaiTu-
hankkeessa halusimme erityisesti kehitta4 taito- ja taideaineiden
tutkimusperustaista opetusta, tiydennyskoulutusta ja yhteistyota
eri korkeakoulujen vélilla. Asetimme kehittadmistyollemme kysy-
myksid muun muassa siité, millaista taidekasvatuksen koulutusta
ja osaamista tulevaisuudessa tarvitaan ja miten sité parhaiten opi-
taan. Lis#ksi tarkastelimme, miten opettajankoulutusta ja jatkuvaa
oppimista tulisi edelleen kehittda. Pohdimme, miké on opettajuuden
ydin koskien laajasti taito- ja taidekasvatuksesta vastaavia opetta-
jia, kuten varhaiskasvatuksen opettajat, luokanopettajat ja aineen-
opettajat. On olennaista pohtia, mitké tekijat taidekasvatuksessa
yhdistéavat kaikkia opettajankoulutuksia ja miten taidekasvatuk-
sen avulla voidaan oppia laaja-alaisen osaamisen taitoja ja hyvaa
elamaé (Ruisméki & Juvonen, 2011). Opettajankoulutusfoorumin
tavoitteena oli kehittéé yliopistojen vilistd yhteistyoté erityisesti
opettajan pedagogisten opintojen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Husun ja Toomin (2016) mukaan opettajankoulutuksen kehit-
tdmisessé on keskeistd huolehtia opettajankouluttajien riittavasti
tutkimusperustaisesta pedagogisesta ja opetusosaamisesta opet-
tajaksi oppimisen nidkokulmasta. Opettajankoulutuksen kehitté-
mistyotd on hyvé tehdé verkostoituen seké paikallisesti, kansalli-
sesti ettd kansainvilisesti eri yliopistojen opettajankouluttajien ja
sidosryhmien kesken. Tavoitteena on jakaa parhaita kiytantoja ja
osaamista seki vertaismentoritoimintaa. (Husu & Toom, 23-25.)
Naita periaatteita on toteutettu myos TaiTu-hankkeen puitteissa
opettajankoulutusyksikoiden taito- ja taideaineiden opettajankou-
luttajien verkostoitumista edistineessé kehittdmistyossa.
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TaiTu-hankkeen yhteistyo Helsingin yliopiston
Kestavii tutkimusperustaista opettajankoulu-
tusta ja uutta luovaa opettajien osaamista
rakentamassa -osahankkeiden kanssa

TaiTu-hankkeen tavoitteena oli toteuttaa Opettajankoulutusfooru-
min strategisia tavoitteita ja Helsingin yliopiston TaiTu-ryhmé&sséi
toteutettiin erityisesti kahta seuraavaa: a) opettajat uutta luo-
viksi osaajiksi ja oppijat keskiton ja b) opettajankoulutus vahvaksi
yhteistyolla (OKM, 2016b). Helsingin yliopistossa TaiTu-hanke teki
yhteistyot4 erityisesti sielld kdynnissé olevien muiden opettajan-
koulutuksen kehittimishankkeiden kanssa, kuten Ope osaa (2017),
Luova ope (2018) ja KAARO (2018) -hankkeet.

Seuraavassa kuvataan yhteistyota opettajankoulutusfoorumin
muiden hankkeiden kanssa. TaiTu-hanke oli mukana monissa Ope
osaa -hankkeen kehittdmisseminaareissa, mutta erityisesti sen
jarjestamassé kansainvilisessi taito- ja taidekasvatusalan kon-
ferenssissa International Conference of Intercultural Arts Edu-
cation lokakuussa 2018. Konferenssin teemana oli taiteet, taidot
ja tulevaisuuden oppiminen. Konferenssissa kuultiin alan esityk-
sid huippuasiantuntijoilta, kuten professorit Minna Huotilainen,
David Hargreaves, Raymond MacDonalds ja Martti Raevaara.
Lisdksi tutustuttiin muun muassa Helsingin kaupunginorkeste-
rin kouluille suunnattuun yleisétyohon tuottaja Annika Kukko-
sen esityksen kautta, kuultiin musiikkiterapeutti Ulf Jederlundin
luento musiikin ja kielenoppimisen yhteyksisté seké tutustuttiin
musiikin haptiseen kieleen tohtori Riitta Lahtisen ja musiikkite-
rapeutti Russ Palmerin opastamina.

Konferenssissa olivat edustettuina opettajankoulutuksen taito-
ja taideaineiden alueet (draama, kuvataide, kotitalous, késity6 ja
teknologia, liitkunta, musiikki, sanataide ja integroivat taideoppi-
misen muodot). Konferenssin teemaryhmien esityksié julkaistiin
vertaisarvioidun tieteellisen julkaisun teemanumerossa (mm. Sep-
péanen et al., 2019; Sepp et al., 2019; Zavadska & Davidova, 2019;
Valtonen et al., 2019; Sanchez-Lozano & Cortes, 2019). TaiTu-
hanke oli mukana myos Ope osaa -hankkeen taideyliopistoyh-
teistyona jarjestamaisséa "Taiteet tulevaisuuden koulussa” -semi-
naarissa 4.12.2019 visioimassa taidekasvatuksen mahdollisuuk-
sia toimia "kompassina” tulevaisuuteen. TaiTu-hankkeen edus-
taja tutkijatohtori Henna Suomi (HY) tarkasteli luokanopettajan
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mahdollisuuksia koulun taidekasvattajana musiikin oppiaineen
niakokulmasta (Suomi, 2019).

TaiTu-hankkeen toimijat saivat olla mukana yhteistyossa ide-
oimassa ja kehittdmassé professori Kirsti Lonkan johtaman Uutta
Luova Opettajankoulutus - Sulautuvat Oppimisympéaristot -hank-
keen uusia luovia oppimisympéristojé erityisesti taidekasvatuksen
nikokulmasta. Luova ope -hanke loi kaikille opettajankoulutusyk-
sikoille avoimen ja yhteisen hybridisen oppimisympériston Laaja-
alaisen osaamisen ja ilmi6l&htoisten projektien pedagogiikkaan
(Luova ope, 2018). T4t4 oppimisalustaa voidaan hyodynté4 opetta-
jankoulutuksen taito- ja taideaineiden sek& muiden aineiden yhteis-
tyOssd suunniteltavassa ilmi6léhtoisessé oppimisessa.

TaiTu-hankkeen yhteistyd KAARO-hankkeen kanssa liittyi
erityisesti taito- ja taideaineiden arviointiosaamisen kehittami-
seen opettajankoulutuksessa ja lukiodiplomien valtakunnalliseen
kehittamiseen. Kasvatustieteiden tiedekunnassa opettajankoulu-
tuksen kehittéva arviointiosaaminen oli KAARO-Helsinki -hank-
keen teemana. Arviointiosaamiseen liittyen TaiTu-hankkeen toi-
mijat olivat mukana kehittdmisseminaareissa seké opettajan-
koulutuksen opetussuunnitelmiin kirjattavien arviointikriteerien
ja muotojen uudistamisessa. Hankkeen aikana julkaistiin muun
muassa musiikin lukiodiplomin kehittdmiseen liittyvé tutkimusar-
tikkeli (Ojala et al., 2019). Lukiodiplomien kehittédmisessé tuettiin
kansallista tavoitetta, jossa taito- ja taideaineissa tehtévén lukio-
diplomin arviointia yhteniistettiisiin valtakunnallisesti. Tama
kehittamisty6 mahdollistaisi tulevaisuudessa taito- ja taideainei-
den osaamisen huomioimisen opettajankoulutuksen todistusva-
linnoissa. Asia onkin edennyt kaikkien TaiTu-hankkeen toimijoi-
den toiveiden mukaan, silli OKM:n nime&ma lukiodiplomien sel-
vitysryhma4, joka antoi raporttinsa 12.1.2021 esittés, etté lukion
opetussuunnitelman perusteiden mukaiset taito- ja taideaineiden
lukiodiplomit (kuvataide, liikunta ja musiikki) tulisivat kaikkien
lukioiden jarjestamisvelvoitteeksi. Muiden taito- ja taideaineiden
lukiodiplomien jarjestdminen olisi vapaaehtoista. Selvitysryhmé
puoltaa, ettd lukiodiplomin&ytolld voisi jatkossa korvata yhden
viidesté ylioppilastutkinnon kokeesta. Pakollisena siilyisi talloin
edelleen didinkieli ja kirjallisuus -koe ja sen liséiksi valinnaisina
kolme koetta seuraavista aineista: matematiikka, toinen kotimainen
kieli, vieras kieli, reaaliaine seké lukiodiplomi. (Borodavkin et al.,
2020.)
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Musiikkikasvatus opettajankoulutuksessa,
nykytila ja tulevaisuuden haasteet -
esiseminaarin kehittéimislinjauksia

Musiikkikasvattajia on puhuttanut jo vuosikymmenié varhaiskas-
vatuksen ja luokanopettajakoulutuksen musiikin opintojen tilanne.
Kansallisen koulutuksen arvioitikeskuksen, KARVIN, vuonna 2019
julkaistussa raportissa (Repo ym. 2019) ilmeni, ettd esimerkiksi
musiikkia ja kuvataidetta siséltyy useiden péivikotien toimintaan
vain satunnaisesti, vaikka taiteiden pitéisi olla keskeinen osa var-
haiskasvatusta. Niin ikdin Suomen (2019) viitostutkimus "Pétevia
musiikin opettamiseen?” osoitti, ettd tulevista luokanopettajista (n
= 392) vain 20 % koki olevansa léhes tai taysin patevid opettamaan
musiikkia perusopetuksen vuosiluokilla 1-6. Myos aikaisemmat tutki-
mukset vahvistavat nyt saatuja tuloksia (Heino, 1998; Juntunen, 2017,
Juvonen, 2008; Ruisméki & Tereska, 2008; Tereska, 2003; Vesioja,
2006). Luokanopettajakoulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijoille
valmiuksia Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Ope-
tushallitus, 2014) toteuttamiseen kaikille oppilaille yhteisissé oppiai-
neissa, mutta koulutuksen resurssit ovat liian vihiiset suhteessa ase-
tettuihin tavoitteisiin. Tilanne on haastava etenkin musiikkia harras-
tamattomien opiskelijoiden nikékulmasta (Suomi & Ruismaki, 2020).

Kasvatustieteen paivien 2020 yhteydessa 14.12.2020 jérjestetyn
Musiikkikasvatuksen esiseminaarin tavoitteena oli kansallisen opetta-
jankoulutusverkoston kohtaaminen, jossa tarkasteltiin opettajankou-
lutuksen musiikkikasvatuksen nykytilaa ja sen kehittamisratkaisuja.
Tapahtumaan osallistui niin varhaiskasvattajien, luokanopettajien kuin
musiikin aineenopettajienkin kouluttajia kaikista opettajankoulutus-
yksikoisté seké Sibelius-Akatemiasta. Ohjelman ensimmaéisessé key-
note-puheenvuorossa professori, aivotutkija Minna Huotilainen (HY)
kasitteli neurotieteen nikokulmasta musiikkikasvatuksen ja musiikin
harrastamisen vaikutusta useilla eliménalueilla. Toisessa keynote-
puheenvuorossa tutkijatohtori Henna Suomi (JY) tarkasteli luokan-
opettajakoulutuksen musiikkikasvatuksen nykytilaa opiskelijoilta ja
heidén kouluttajiltaan keré&iménsé tutkimusaineiston perusteella. Kol-
messa rinnakkaissessioissa kuultiin tuoretta tutkimustietoa opettajan-
koulutuksen musiikkikasvatuksesta 12 esityksessé. Seminaari paat-
tyi pienryhmikeskusteluihin ja ryhmien tuottamiin esityksiin, joista
saatuja arvokkaita kommentteja ja nikokulmia tullaan késitteleméén
FiSMEN jérjestamilld Musiikkikasvatuspaivilla marraskuussa 2021.
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M usiikkikasvatuksen esiseminaarin yhteni tarkeimmistéa tavoit-
teista oli tarjota uusinta tietoa opettajankoulutusyksikoissé
toteutettavista tutkimuksista. Seuraavassa luodaan katsaus esityk-
siin, joissa mukana oli useita viitoskirjatutkijoita eri yliopistoista.

Varhaiskasvatuksen osuudessa FT, lehtori Kaarina Marjanen
(TAY) esitti nikokulmia varhaiskasvatuksen kehittdmiseen ja ope-
tussuunnitelmaty6hon, jossa hin painotti ilmiolahtoéisen musiikin
opetussuunnitelman saavuttavan lisdarvoa, kun opetussuunnitel-
maty0ta toteutetaan varhaiskasvatuksen ja luokanopettajakou-
lutuksen dialogin kautta (Marjanen, 2021). Tutkijatohtori Tanja
Linnavalli (HY) toi esille séénnoéllisen ryhmémuotoisen musiikilli-
sen toiminnan (muskarin) tukevan 5-6-vuotiaiden lasten kielellist&
kehitysté (Linnavalli, 2019). Niin ikéén tohtorikoulutettava Riikka
Ahokas (JY) sai interventiotutkimuksessaan vahvoja niyttoja siit4,
miten rytmiikkapainotteisella musiikkiliikunnalla kyetédén tuke-
maan lukemaan oppimista (Kivijarvi et al., 2017).

Luokanopettajakoulutusta késittelevisséd puheenvuoroissa toh-
torikoulutettava Eveliina Nikali (T'Y) esitteli musiikin monialais-
ten opintojen kehittdmiseen tahtaévaa tutkimustaan, jossa opis-
kelijat (n = 77) nimesivét musiikillisia osaamisvalmiuksia tukevia
tekijoitéa. Naita olivat a) avoin ja kannustava ilmapiiri, b) aktivoivat
musiikilliset toimintatavat seké c) kéyttokelpoiset tehtévét ja oppi-
materiaalit. F'T, lehtori Minna Mékinen selvitti Joensuun luokan-
opettajakoulutuksessa toteutunutta taito- ja taideaineiden raken-
teellista opetussuunnitelmauudistusta, jossa on luovuttu osittain
perinteisesté oppiainejakoisuudesta. Viitostutkimuksen (Mékinen,
2020) tulokset osoittavat, ettd uusilla oppimis- ja opiskelutavoilla
on ollut myénteinen vaikutus etenkin musiikkia harrastamattomien
opiskelijoiden suhtautumisessa musiikin opettamiseen. T#té tut-
kimustulosta voidaan luonnehtia merkittaviksi, silli positiivisella
asennoitumisella on kaikkiaan keskeinen merkitys oppimisen moti-
vaatioon (Salmela-Aro, 2018). Harrastusten myonteinen merkitys
on korostunut my6s Opetus- ja kulttuuriministerion harrastusky-
selyssd, jonka paatavoitteena on lasten ja nuorten hyvinvoinnin
lisddminen (OKM, 2019).

Professori Pirkko Paananen-Vitikka (OY) kartoitti narra-
tiivisessa tutkimuksessaan musiikin aineenopiskelijoiden ja
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luokanopettajakoulutuksen musiikin sivuainetta opiskelevien (n
= 30) musiikillisia taustoja ja musiikillisen identiteetin kehitysta.
Tutkimuksessa l6ytyi useita identiteettityyppej4, jotka heijastavat
erilaisia kehityspolkuja lapsuudesta aikuisikéén. Tulokset viittaavat
siihen, etté lasten ja nuorten musiikkikasvatuksen tulisi olla moni-
puolista ja sen tulisi tarjota tukea erilaisten musiikillisten identi-
teettien kehittymiselle. Opiskelijaldhtoisyys tulisikin ndhdé perus-
tana kaikelle oppimiselle, sillé opiskelijan aikaisemmat musiikkiko-
kemukset, tiedot ja taidot seké mahdollisesti laajempi kulttuurinen
konteksti saattavat vaikuttaa ratkaisevasti opetuksen etenemiseen
(Russell-Bowie, 2009; Saetre, 2018; Stavrou, 2020).

Yliopisto-opettaja Antti Mékeld (HY) tutkii vaitoskirjassaan
musiikin pitkén sivuaineen (35 op) opiskelijoiden késityksid musiik-
kikasvattajan asiantuntijuudesta. Vastauksista nousivat esille
aineenhallinta ja “pedagoginen viisaus”, jolloin opittavaa asiaa
lahestytdsan kohderyhmén mukaisesti. Musiikinopettajan on myos
tunnettava "opetukselle asetetut vaatimukset eli POPS”. Opiske-
lijoiden vastauksissa 10ytyy selkeitd yhtymékohtia pedagogisen
siséltotiedon (pedagogical content knowledge) kisitteeseen, jossa
musiikinopettajuuden asiantuntijuus ei rajoitu yksinomaan sub-
stanssiosaamiseen ja musiikilliseen taitoon. Oppiaineksen sisilto on
kyettédva muuttamaan oppilaille ymmaéarrettavaén muotoon, jolloin
opetustilanteessa huomioidaan erilaiset oppijat, heidén tarpeensa
ja edellytyksensé (Shulman, 1986; Haston, 2018, 47). Pedagogiseen
siséltotietoon tulisikin kiinnittaa riittdvasti huomiota kaiken tasoi-
sessa opettajankoulutuksessa (Fautley, 2010).

Shulmanin (1986) kisite pedagoginen siséltotieto laajenee tek-
nologispedagogiseksi sisiltotiedoksi (TPACK, technological pedago-
gical content knowledge), kun opetukseen ja oppimiseen integroidaan
vahvasti teknologia (Schmidt et al., 2009). Nakokulmia teknologis-
painotteisten uusien oppimisympéristojen tutkimukseen, kehit-
tdmiseen ja hyodyntéamiseen musiikkikasvatuksessa ja musiikin-
opettajien koulutuksessa toi esille seminaarissa yliopisto-opettaja
Mikko Myllykoski, (JY) (Myllykoski & Ojala, 2021).

Dosentti Lenita Hietanen (LY) ja professori Heikki Ruismaki
(HY) kasittelivat Helsingin ja Lapin yliopistojen vilistd, OKM:n
rahoittamaa ArkTOP-hanketta (2017-2020), jossa toteutettiin
luokanopettajakoulutuksen musiikin sivuaineen piano-opintojen
kehittamiskokeiluja design based research -1dhestymiselld. Hanke
osoitti erilaisten teknologiasovellusten tukeneen monipuolisesti
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opiskelijoiden itseniista soitonopiskelua. Rohkaisevia tuloksia saa-
tiin niin ikd&n kokeiluista, joissa opettajankouluttajien ammatillista
kehittymisté edistettiin jakamalla asiantuntijuutta pianonsoiton
etiyhteisopetuksena. Teknologia antaa lukuisia mahdollisuuk-
sia my0s kentélla toimivien opettajien tdydennyskouluttautumi-
seen. (Hietanen et al., accepted; 2018; Sepp et al., 2019.) ArkTOP-
hankkeessa ovat olleet mukana my6s F'T, yliopistonlehtori Jukka
Enbuska, yliopistonlehtori Aleksi Ojala (HY), professori Inkeri
Ruokonen (TY), FT, dosentti Anu Sepp (HY) seki yliopisto-opet-
taja Vesa Tuisku (LY).

FL, yliopisto-opettaja Sanna Salminen (JY) tarkasteli musiikki-
harrastuneisuuden ja siihen erityisesti liittyvén osallisuuden merki-
tyksis nuorten kasvun tukemisessa (Salminen, 2020). Musiikillisen
kasvun tukeminen nousi esille myds yliopistonlehtori Aleksi Ojalan
(HY) musiikin lukiodiplomia késittelevissé tutkimuksessa. Musii-
kinopettajat puoltavat ndkemysta musiikin lukiodiplomin arvosa-
nojen kansallisesta vertailukelpoisuudesta. Toisaalta tuloksissa
korostui myds ajatus, etté lukiodiplomin arvioinnin térkein tavoite
tulisi olla opiskelijoiden (musiikillisen) kasvun tukeminen, vaikka
tata onkin vaikea mitata. Erityisasiantuntijan, Tuomo Laakson
(OAJ), ndkemykset vahvistavat lukiodiplomilla olevan yh& valta-
kunnallista kehittdmistarvetta. Sen toteutuminen on ensiarvoisen
téarke&s, jotta maassamme voitaisiin turvata taide- ja taitoaineita
harrastavien opiskelijoiden jatko-opintopolut etenkin luokanopet-
tajakoulutuksen valintakokeissa.

Asiantuntijaryhmisséi - varhaiskasvatus, alakoulu ja yldkoulu/
lukio - osallistujien tehtéviné oli pohtia vastauksia kahteen
kysymykseen: "Mitka ovat musiikkikasvatuksen nykytilan haas-
teet?” ja "Miten néita haasteita pitéisi ratkaista tulevaisuudessa?”

Varhaiskasvatuksen asiantuntijaryhméssa erityisenéd haasteena
koettiin opiskelijoiden heikot musiikilliset taidot, miké on seurauk-
sena musiikin perusopetuksen "puuttuvista juurista”. Kaytdnnossé
tama johtaa musiikin perusteiden kertaamiseen opinnoissa, silla
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yli puolet opiskelijoista ei esimerkiksi tunne nuotteja koulutukseen
tullessaan. Opetusta heikentévit lisdksi suuret ryhmékoot ja tun-
timéé&rien véihentéminen, jolloin samat oppimistavoitteet on pyrit-
téva saavuttamaan huomattavasti pienemmillé resursseilla. Nyky-
tilanteen muuttamiseksi tarvitaan yha enemmén yhteiskunnallista
nékyvyytta musiikkikasvatuksen positiivisista vaikutuksista lasten
hyvinvointiin ja kokonaisvaltaiseen kehitykseen. Varhaiskasvatta-
jien asiantuntijaryhmai nikee tarkefina musiikkikasvatuksen arki-
paivaistdmisen, mutta "kuinka voimme tehd4 monipuolista musiik-
kikasvatusta, jos péivikodissa ei ole vilineita?”
Luokanopettajakoulutuksen asiantuntijaryhmissa musiikkikas-
vatuksen haasteeksi nousivat niin ikéén vihenevét resurssit. Musii-
kin pirstaloituneisuus vaikeuttaa koulutuksen suunnittelua, mik&
saattaa johtaa ristiriitaan - opetetaanko opiskelijoille joitakin asia-
sisélt6ja hyvin vai kaikkea pinnallisesti? Enté pitiisiké musiikin-
opetukselle asettaa tietyt ydintavoitteet ja mité ne voisivat olla?
Korona-aika on vahvistanut entisestéaén kisityksié osallisuuden ja
hyvinvoinnin merkityksesta musiikkikasvatuksessa. Mutta "miten
saisimme osoitettua, ettd musiikki pienemmissé ryhmissé tuottaa
hyvaa?” Osa kouluttajista kokee huolena koulujen heikentyneen lau-
lukulttuurin (ks. Valtasaari, 2017). Laulaminen voisi - ja sen pitéisi
- olla keskeinen viline monien asioiden oppimisessa etenkin vuo-
siluokilla 1-2. Luokanopettajien tulisikin hyodyntés yh& enemmén
laulun ja musiikin mahdollisuuksia nykyiseen oppimiskasitykseen
perustuvassa ilmi6lahtoisessé oppimisessa (ks. Opetushallitus, 2014,
264). "Luokanopettajan tehtévéiné on oikeasti tuoda musiikkia esille
joka péivé sielld missé pystyy - kynnys madaltuu sen kéyttoon.”
Luokanopettajien kouluttajat kokevat olevansa alisteisia
“koneistoille”, joissa musiikkikasvatuksen alaa ei tunneta riitta-
vasti. Poliittisilta paattajiltd puuttuu selked ymmaérrys musiikkikas-
vatuksen laaja-alaisista merkityksist4, vaikka musiikin vaikutuksista
niin yksilon kognitiiviseen kehitykseen, vuorovaikutustaitoihin kuin
hyvinvointiinkin on saatu vakuuttavia tutkimustuloksia sek4 kan-
sallisella ettd kansainvélisellé tasolla (mm. Fancourt & Finn, 2019;
Huotilainen ym., 2018; Tervaniemi ym., 2018). Tutkimustulokset
tulisikin saattaa valtakunnallisesti yhé laajempaan tietoisuuteen
eri tiedotusvilineiden avulla. Yhtené ratkaisuna nykytilan kehit-
tamiseksi musiikkikasvattajat nékevét yhteistyon ja erilaisten ver-
kostojen luomisen. Opettajankoulutusyksikoiden ja harjoittelukou-
lujen vélinen kiinteé yhteistyo opetuksen ja opettajankoulutuksen
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kehittdmiseksi on asetettu keskeiseksi tavoitteeksi myos Harjoit-
telukoulujen strategiassa (eNorssi, 2020).

Yidakoulussa ja lukiossa musiikkikasvatuksen haasteet néyt-
taytyvat erilaisina, silld musiikista vastaa aineenopettaja, jonka
musiikillinen kompetenssi on huomattavasti laajempi kuin luokan-
opettajalla. Tastékin huolimatta ongelmia opetuksessa voi asettaa
esimerkiksi kahden erilaisen musiikillisen maailman kohtaaminen,
jossa koulumusiikki koetaan taysin eri musiikiksi kuin oppilaan oma
musiikki. ”Onko suurin ongelma musiikinopettajien nikemys siit4,
mité opetus on? Ovatko traditiot hyvid? Voisiko niitd muuttaa?”
Musiikin tulkitseminen ja ymmértdminen perustuvat aina yksilon
edellytyksiin ja aikaisempiin kokemuksiin, mik toteutuu sosiaa-
listumisen kautta hyvinkin erilaisissa ymparistossa (Méitténen,
2005, 239). Tuntiessaan nuorisomusiikkia ja suhtautuessaan sii-
hen myonteisesti musiikinopettajan on helpompi ldhestyd musiikil-
lisen maailman monimuotoisuutta oppijasta késin. Koska yksilon
musiikkisuhde siséltéé usein paljon henkilokohtaisia ja voimakkai-
takin merkityksié, millé voi olla yhteyttd myos muuhun oppimiseen,
tulisi opiskelijaldhtoisyydelle antaa riittavasti tilaa kaikessa musii-
kinopetuksessa ja muussa taidekasvatuksessa (Wahlstréom, 2013;
Ruokonen, 2018). Yhteiseni haasteena voidaan ndhda musiikin
valinnaisten opintojen asema ja arvostus tulevaisuudessa, jolloin
lukiolaisten valintoja ohjaavat pitkélti todistusvalintojen méérit-
tamat kriteerit jatko-opintojen hakuvaiheessa.

asa-arvoinen koulutus ja oikeus oppia taiteita ovat suomalaisen

koulutuksen keskeisié periaatteita. Opettajankoulutuksen veto-
voima (Heikkinen ym., 2020) -selvityksest# kévi ilmi lukioik&disten
nuorten pi#osin positiiviset mielikuvat opettajankoulutuksesta ja
opettajan tyon yhteiskunnallisesta merkityksesté. Vaikka hakija-
maarat kadntyivat vuosina 2015-2019 laskuun ja selvitys kaynnis-
tyi, ovat ne jilleen noususuunnassa. Lapset ja nuoret tarvitsevat
taito- ja taidekasvatusta osaavia opettajia, ja opettajankoulutuk-
seen tarvitaan hakijoita, joilla on jo aiempaa taito- ja taideharras-
tustaustaa. Taito- ja taideaineiden opetuksella luodaan kouluihin
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ja paivékoteihin positiivista ilmapiirié ja toimintakulttuuria. Vahva
osaamisperustaisuus, yhteisollisyys ja innostus kehittés opetus-
tyota lisdavat myos alan veto- ja ”pitovoimaa”.

Suomalaisen musiikkikasvatuksen kehittdjat julkaisivat
8.12.2020 Musiikkikoulutuksen vision 2030 (Auramo ym., 2020).
Vision tavoitteissa on havaittavissa samanlaisia toiveita tulevai-
suuden kehittamistyolle kuin mita Kasvatustieteen péivien esise-
minaarissakin nousi esille. Visiossa korostettiin koulutusorgani-
saatioiden ja eri toimijoiden vélisté yhteistyota. Tata yliopistojen
opettajankoulutusyksikdiden musiikinopettajat ovat nyt ldhteneet
toteuttamaan. Visiossa korostetaan tutkimusperustaista kehittdmis-
tyot4, silla pastoksenteko yhteiskunnassa vaatii aina tutkimuksella
todennettua vaikuttavuutta. Todellisuudessa tutkimusperustaista
evidenssid musiikkikasvatuksen hyvéa oppimista edistévista tulok-
sista on paljonkin, mutta valitettavasti tdmaé tutkimusevidenssi on
jaanyt opetusresurssien jaossa yliopistojen rahoitusmallin jalkoihin.

Visio nostaa esille varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja tai-
teen perusopetuksen luovien verkostojen rakentamisen mallin. Var-
haiskasvatuksen opettajat ja luokanopettajat vastaavat lasten yleis-
sivistavastd musiikkikasvatuksesta aina yldkoulun alkuun asti, joten
yhteistyon kehittdminen on varmasti tarpeen. Témaé ei kuitenkaan
vahenna sité opetusresursoinnin tarvetta, joka opettajankoulutuk-
sessa liittyy musiikin didaktisten ja aineenhallinnallisten valmiuksien
opettamiseen. Lukiodiplomien arvioinnin kehittdminen ja yhtensis-
tdminen niin, etts lukiodiplomi voisi korvata yhden kirjoitettavan yli-
oppilasaineen, olisi keino parantaa opettajankoulutusten valintavai-
heeseen liittyvaé taito- ja taideaineiden arviointiosaamisen vajetta.

Niin musiikin kuin muidenkin taito- ja taideaineiden tulisi olla
jokaisen lapsen kasvun ja kehittymisen térkes voimavara seké var-
haiskasvatuksessa ettd perusopetuksessa. Yleissivistavéssi kou-
lutusjérjestelméssi péivékoti ja koulu ovat ainoita paikkoja, jotka
tavoittavat kaikki ikéiluokkansa lapset ja voivat siten vaikuttaa rat-
kaisevasti heidén hyvinvointiinsa tuottaen merkityksellisié koke-
muksia ja elamyksii eri taiteenaloista. Tdmén vuoksi huomiota
tulee kiinnittia erityisesti varhaiskasvatuksen ja luokanopetta-
jakoulutuksen musiikin opintojen resursointiin ja kehittdmiseen.
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Professori Heikki Ruismaki toimii Helsingin yli-
opistolla kasvatustieteellisessa tiedekunnassa.
Tutkimuksen, opetuksen ja kiinnostuksen kohtei-
nani ovat olleet mm. luokanopettaja- ja musiikin-
opettajakoulutus, musiikkia opettavan opetta-
jan tyoolot ja hyvinvointi seka musiikkiteknolo-
gia. Viimeaikaiset tutkimukseni ovat keskitty-
neet laajemmin taito- ja taideaineiden alueille, erityisesti opiskelijoi-
den kasityksiin ja kokemuksiin varhais-, koulu- ja aikuisian taito- ja
taidekasvatuksesta.

FT Henna Suomi ty6skenteli TaiTu-hankkeen
projektitutkijana Helsingin yliopistossa vuonna
2020. Nykyaan han toimii tutkijatohtorina Jyvéas-
kylan yliopistossa Musiikin, taiteen ja kult-
tuurin tutkimuksen laitoksella. Hanen tutki-
musalaansa on musiikkikasvatus, jossa han

on suuntautunut erityisesti musiikin opetus-
suunnitelmatutkimukseen perusopetuksessa (vuosiluokat 1-6) ja
luokanopettajakoulutuksessa.

Inkeri Ruokonen toimii varhaiskasvatuksen
pedagogiikan professorina ja Kasvatustieteiden
tiedekunnan varadekaanina Turun yliopistossa.
Inkeri Ruokonen on vaitellyt kasvatustieteen
tohtoriksi Helsingin yliopistosta ja héanell4 on
musiikin aineenopettajan ja musiikin lisensiaatin
tutkinto Sibelius-Akatemiasta. Ennen Turun yli-
opistoon siirtymista Inkeri Ruokonen toimi pitk&an yliopistonlehtorina
ja Kasvatustieteiden maisteriohjelman johtajana Helsingin yliopis-
tossa, jossa hanella on my6s musiikkikasvatuksen dosentuuri. Inkeri
Ruokonen on julkaissut runsaasti kasvatustieteen alan vertaisarvioi-
tuja artikkeleita ja alan oppimateriaalia erityisesti musiikki ja muuhun
taito- ja taidekasvatukseen liittyen.
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Marika Orenius ja Minna Suoniemi

- Vuoropuhelua
koulutushankkeesta
Pedagoginen tuuletusaukko

Tuulettumassa on kahden eri taideyliopistossa tyos-
kentelevdn lehtorin vilinen vuoropuhelu, joka kdsittelee
eri taiteen alojen taiteilija-opettajien koulutushanketta
Pedagoginen tuuletusaukko. Hanke koostuu kolmesta
taidealojen opettajuutta tutkivasta ja tukevasta koulu-
tuksesta elokuusta 2018 kesdkuuhun 2019.

edagoginen tuuletusaukko on johtanut kohtaamisiin, matalan
kynnyksen verkostoitumiseen, yhteisopettajuuksiin ja uusiin
nékokulmiin my6s omassa opetustyossa.

Harjoitteiden ja kohtaamisten kautta syntyneita oivalluk-
sia oman hyvinvoinnin ja tydssé jaksamisen suhteen kuvail-
laan tassé tekstissd henkilokohtaisina kokemuksina ja subjek-
tiivisesta nakokulmasta. Opettajan tyo ja sitd tukevat oppilai-
toksen ohjeistukset ja opetussuunnitelmat synnyttavit tarvetta
pohtia vallan ja etiikan kysymyksid pedagogisissa tilanteissa.
Koulutushanke on myos kehittinyt opettajien vilistd toimintaa
orgaanisemmaksi - vuodesta 2020 alkaen tyoskentely on jatku-
nut opetustilanteiden eettistd normistoa pohtivan taideprojektin
muodossa.

' Jokaista koulutuskertaa edelsi suunnitteluryhman tapaaminen,
johon kuului kirjoittajien lisaksi teatteripedagogiikan lehtori Irene Kajo
Taideyliopiston Teatterikorkeakoulusta.
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Teksti ja kuvat vélittavit eri taiteenalojen opetuskaytannoista
kokemuksia, havaintoja ja ajatuksia, joita jaamme dialogisessa vuo-
ropuhelussa. Tekstiss# painottuvat meidén kirjoittajien kokemukset
toistemme harjoitteista. Lisdksi esittelemme joitain harjoitteita ja
muita siséltoja koulutuspéivistamme yksittéin koettuina ja yhteen-
sulautuneina &éniné.

Yhteiskirjoittaminen on heréttanyt meidét ajattelemaan yhteis-
tekijyyttd ja eri taiteen muotojen yhteisollisyytta. Pedagogisen
tuuletusaukon toiminnassa on edetty hitaasti kohti yhé kollek-
tilvisempaa ajattelua ja suuntaa. Yhteiset projektit, yhteistyot ja
yhteisollisyys ovat niin nykytaiteen kentéll4 kuin taideopettajan
tyossikin kasvattaneet suosiotaan uusina taidealan yksilokeskei-
syytta haastavina toiminnan tapoina. Kirjassa Kollaboraatio —
Yhteistekijyys nykykirjallisuudessa ja taiteessa (2020) Hanna Kuu-
sela pohtii suosittua kollaboraation kisitetta kriittisesti myos
yhteiskunnallisesta ndkokulmasta. Mitka tekijét ohjaavat ajas-
samme esiintyvaa yhteisollista eetosta? Onko meillé taiteellisina
toimijoina sisdsyntyinen tarve kohti kollektiivista toimintaa yksilo-
keskeisen kulttuurin aikana? Vaikuttaako subjektiuden ja tekijyy-
den hiivyttdminen ajatteluumme taiteilijoina ja opettajina? N&ita
kysymyksié pohdimme koulutuksen jélkeen ja tdménkin tekstin
laatimisen lomassa.

Tapasimme eri taideyliopistojen pedagogisten toimijoiden kes-
ken ensimmaéisen kerran OKM:n Tuiteet tulevaisuuden oppimista
rakentamassa - opettajan ammatillisen osaamisen kehittdmishank-
keen puitteissa keviilla 2018. TaiTu-hankkeen jakautuessa eri pilot-
teihin saimme eri taidealojen opettajien kesken tehtaviksemme
pohtia aihetta ”Opettaja-asiantuntijuuden uranaikaisen osaamisen
kehittdminen”.

Istuttuamme péivén suunnittelemassa tiukkaan ahdetussa
neuvotteluhuoneessa ilma tuntui loppuvan - ja aiheenamme oli
kehittidi opettajuutta ja hyvinvointia omassa tyossi! Meilla ei
aluksi ollut suunnitelmaa siit#, kuinka ja missé muodoissa yhteis-
ty6 toimisi. Emme viel4 tienneet, tapaisimmeko vain yhden ker-
ran yliopistojemme ulkopuolella tai millaisia padmé&éaria voi-
simme yhteistyolle asettaa. Katseen osuessa huonetilan yla-
osaan sijoitettuun tuuletusaukkoon syntyi tarve paasta ulos
tilasta poydéan ddressi istumasta. Ajatus tuli lausuttua daneen
ja annoimme osapilottimme nimeksi "Pedagoginen tuuletus-
aukko”.
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Kuva: Minna Suoniemi

Elina Saloranta ja Taneli Tuovinen keskustelemassa Kallio-Kuninkalassa.

Rajat ja reflektio taideopetuksessa -
Kehittamispéiva 1

» Tuntui kuin olisi ollut tuulettumassa!”, oli usean opettajan reaktio

ensimmaéisen koulutuspiivén jilkeen. Tapaamiseen olimme
valinneet teemoiksi palaute ja reflektio, jotka koimme keskeisiksi tai-
teilija-opettajien ja eri taidealojen pedagogien ty6n kehittdmisessa.
Tuulettuminen oli siis kirjaimellista, kuin metaforisesti polyynty-
neiden mattojen tuulettaminen; harmaan poélykerroksen hévitessi
maton virit ja kuvioiden ddriviivat selkiytyvit, jolloin tuuletetun
maton vaikutus mielialaan tekee tehtévansa.

Pedagogisen tuuletusaukon ensimméinen koulutuspéivé pidet-
tiin Kallio-Kuninkalassa, joka on Sibelius-Akatemian musiikkikes-
kus Jarvenpiissi, Tuusulanjirven rantamaisemissa.? Olimme

2 http://www.kuninkala.fi/
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léhteneet liikkeelle Helsingisté hyvissé ajoin ehtiiksemme Kallio-
Kuninkalaan aamiaiselle, jonka aikana oli tarkoitus vapaasti tutus-
tua toisiimme. Péivin ohjelman ensimméinen osuus alkoi kuvalli-
silla havaintoharjoitteilla.

Minna Suoniemen harjoite:

a. Ei saa katsoa paperiin -havaintoharjoitus. Asetu parin kanssa
vastakkain. Ota lehti6 syliin. Keskity havainnoimaan vastapaéta
olevaa henkil6d. Irrottaudu mielikuvista siitd, miltd ihmisen
kasvot nayttiavit. Anna kiden ja kynén seurata havaintoasi.
Ali katso alas paperiin.

b. Haptinen omakuva. Ota lehti6 eteesi ja kyné kiteesi. Sulje sil-
mét. Aloita tunnustelemaan kasvojasi ylh#éltd péaélaelta alas-
péin. Piirrd tuntoaistisi mukaan. Miké viiva vastaa tunnetta?
Milta hiukset tuntuvat? Miten tuntoaistin varassa piirrén sil-
milasit, posket, leuan, finnit, arvet, nenékarvat? Ali avaa sil-
mid. Keskity, ole mahdollisimman tarkka.

Marika kommentoi:

¢ Ensimméisesséd harjoitteessa Minna jakoi meidét pareihin. Mei-
dat ohjeistettiin piirtimésn muotokuvat toisistamme katsomatta
kynéan liikkeité paperilla. Muistan, kuinka pinnistelin sailyttaak-
seni kasvojen mittasuhteen ja keskivartalon mahtumisen pape-
riarkin sisépuolelle. Paperin rajat tulivat vastaan, vaikka yritin
liitt44 mallista niakyvaé pientd korvan nipukkaa keskelle paperia
asettamieni kasvojen yhteyteen. Olin ajautunut jo kauas pape-
rin keskeltd aloittamistani kasvoista, sillé piirtdesséni korvaa
tunsin kynén liikkuneen paperin reunojen ulkopuolelle. Oli har-
millisen vaikeaa edeté totutulla piirtdmisen tavalla, kun katseeni
kohtasi vain mallini. Jos pyrkisin sanallistamaan, kuinka teen
muotokuvan ilman rajoitteita, todennékoisesti olisi mahdotonta
selittéié koko tapahtumaa tai sits, kuinka usein ja pitkéisn kat-
son piirustusalustaani. Mielestéini vilkuilen paperia jatkuvasti
vaihdellen fokusointia piirustuksen eri kohtiin. Harjoitus osoitti
piirtdmisen opettamisen vaikeuden - kyse on kéden liikkeiden
harjaantumisesta ja kynén kaytosté yhdistettynd havainnoin-

tiin ja katsomisen harjaantumiseen.
Toisessa Minnan antamassa harjoitteessa syventyminen ja
piirtdminen tapahtui suhteessa omaan itseeni tai ulkoiseen
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olemukseeni, jota tarkastelin silmét kiinni ja kidelldni tunnustel-
len. Olin yllattavan nopeasti hukassa piirtdmisen kanssa, kuten
edellisessékin harjoitteessa, silli erotuksella, etté tlla kertaa
en tuskastunut. Léhes meditatiivisen automaattinen tunnelma
siivitti piirtdmist4, joka tuntui olevan sivuseikka ymmaértiessani
harjoitteen merkityksen itselleni: koskettamalla olen 1dhempéané
muotokuvani valmistamista kuin esimerkiksi peiliin katsomalla.
Harjoite oli vapauttava siin& mieless, etté piirustuksen etene-
minen tai lopputulos ei aiheuttanut minussa vastustusta vaan
lahinn4 ihmettely4 ja ihastelua. Tamén kokemuksen pohjalta
vein harjoitteen uusien opiskelijoiden piirustusopetukseeni elo-
kuussa 2019.

Opettaessani Kuvataideakatemian ensimmaéisen vuosikurssin
opiskelijoita seuraavan syyslukukauden alussa teimme piirus-
tuskurssilla haptinen omakuva -harjoitteen. Lyhyen ohjeistuk-
sen jilkeen huoneeseen laskeutui hiljaisen hiilellé piirtdmisen
&4ni, kuin se olisi ollut syventymisté kuvaava melodia. Jokainen

Kuvataideakatemian kandiopiskelijoita haptisen piirustusharjoitteen ddrelld.
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Kuva: Marika Orenius

keskittyi omaan piirustuspaperiinsa ja seisoi tai liikehti sen
edessi tarvitsemansa ajan. Tehtévé imaisi opiskelijat keskitty-
méin omaan itseensé hetkeksi, vaikka huone oli tdynn4 toisil-
leen uusia ja vieraita ihmisi. Katselin ndkymaé lumoutuneena
ja tila tuntui tayttyvén hetkeksi uusista henkiloista ja heidén
mukanaan tulevista historioista seké tapahtumista aivan uudella
tavalla.

Marika Oreniuksen harjoite:

Lasniolo kuvassa. Ryhméi jaetaan puoliksi ja osa ryhmésté ldhtee
pois tilasta. Tilaan jainyt ryhmé ohjeistetaan miettiméén lasnéioloa
ja kuvaa seké rakentamaan pienimuotoisia kuvia oman léisnéolonsa
kautta. Esityksen tekiji paéttas kuvansa siséllon ennen kuin noutaa
yhden henkil6n tilasta poistuneesta ryhmésté. ”Katsoja” asetetaan
johonkin valittuun kohtaan katsomaan ”esityst4”, joka ndhdéén
“esittdjan” valitsemasta suunnasta ja asennosta. Esittdja paattaa
my0s jokaisen esityksensé keston (n. %-3 min). Esittaja palauttaa
sanattomasti tehdyn esityksensé jilkeen katsojan takaisin ja nou-
taa seuraavan osallistumaan uuteen esitykseensé.

Minna kommentoi:

Marikan harjoitteen aluksi ryhma jaettiin puoliksi, ja menin
ryhméni kanssa toiseen tilaan odottamaan harjoitteen alka-
mista. Hetken kuluttua meidét haettiin yhteiseen tilaan, ja meille
annettiin ohje toimia sanattomasti. Toisen ryhmén jésen tuli
hakemaan minua kédesté johdattaen ja asetti minut seisomaan
haluamaansa paikkaan tilassa. Oli jannittévas ja miellyttavaa
olla toisen ohjattavana. Parini asettui tilan nurkkaan nojaa-
maan kattopalkkiin ja jai paikalleen. Olimme hiljaa. Katsoin
h#nt4. Mietin, pitddkoé minun tehdi jotain, kauanko olemme
siini, saanko katsoa hinté. Tilanteessa vallitsi samaan aikaan
jénnite ja luottamus. Jonkin ajan kuluttua parini johdatti minut
takaisin. Uusi ryhmén jisen johdatti minut toiseen paikkaan
tilassa, asetti katseen suunnan ja asennon seki asettui itse kat-
sottavakseni. Erilaiset "esitykset” seurasivat toisiaan ja aloin
hahmottaa harjoitteen merkitysta. Sanattoman jakamisen ja
yhdessé olon tunne oli voimakas.

Ryhmien rooleja vaihdettiin ja mietin itse kuvaa, johon aset-
tua lasniolevaksi, toisen katsottavaksi. Huomasin miettivini
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esitystd nimenomaan kuvana, jonkinlaisena visuaalisena rajauk-
sena tilassa. Halusin kokeilla myos suoraan silmiin katsomista.
Toinen ryhma tuli tilaan, nyt jo tietoisena siité, mita odottaa.
Hain ensimmaéisen parini ja johdatin hinet kattopalkkien vali-
seen tilaan, kohtisuoraan siten, etté palkit muodostivat rajatun
“kuvan”. Asetuin jonkin matkan p##hén ja katsoin suoraan kohti
silmiin. Aika hidastui ja tilanteen jannite kasvoi ajan kuluessa.
Jouduin laskemaan mielesséni, jotta pystyin olemaan lasnéa
tilanteessa. Jaettu hetki tuntui intensiivisens kehossa.

Marikan harjoitteesta jai pasllimmaisens mieleen voimakas
luottamuksen ja ldheisyyden tunne ennestéén vieraan ihmisen
kanssa. Katsominen ja katsottavana oleminen vaativat sallimista
ja uskaltamista, ja harjoitteen jilkeen ryhmén jasenet tuntui-
vat tutuilta. Tdma oli mielesténi kiinnostava havainto akatee-
misessa yhteistssé, jossa puheella ja sanoilla aktiivisesti tuote-
taan valta-asetelmia.

Kokeilin harjoitetta seuraavan syksyn kurssillani Aalto-yli-
opiston kuvataidekasvatuksen maisteriopiskelijoiden kanssa.
Opiskelijaryhmén kaikki osallistujat eivit tunteneet toisiaan ja
heill4 oli erilaisia tulokulmia taiteelliseen tyoskentelyyn. Kurssi
sisélsi paljon keskustelua ja vaati luottamuksellisen tilan ja
sitoutuneen ilmapiirin luomista. Teimme harjoitteen heti ensim-
maiselld tapaamiskerralla. Seurasin opiskelijoiden sanatonta
kohtaamista, eleilld kysymisté ja sallimista ja véhittaista ren-
toutumista lasnéolon kuvien katsojina ja esittéjina. Harjoitteen
jélkeen ryhma tuntui muodostavan jaetun luottamuksen tilan,
vaikka sanoja ei ollut kéytetty.

My6hemmin harjoituksen yhteydessé ovat nousseet esiin sal-
limisen ja suostumisen kysymykset: Mité harjoitteesta pitéa ker-
toa etukéteen osallistujille, jotta se on kaikille turvallinen? Saako
toisen kiteen tarttua ilman, ettd kysyy lupaa? Miten pyytaa
lupaa sanattomasti? Naméi pohdinnat vallasta ja etiikasta kietou-
tuvat suoraan kysymyksiin, joihin paadyimme my6s tyoryhman
kesken suunnitellessamme seuraavien koulutuspéivien teemoja.

Pedagogisen tuuletusaukon ensimméisen koulutuspiivén harjoit-
teet tuottivat ldsnéolon ja kunnioituksen ilmapiiria ja purkivat
ennakkokésityksié toistemme aloja ja koulutusohjelmia kohtaan.
Aidosta kohtaamisesta syntyi luottamusta, joka vei keskustelua
syvemmaélle. Harjoitteiden tuottama tekemisen ilo lisési yhteyden
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kokemusta ja loi ymmarrysté seké ajan my6té toi uusia nakokul-
mia opettajan tyohon.

Jaksamisen ja riittaméattomyyden kokemus omassa tyossé
on usealle opettajalle arkipaivéa ja asian késittely oli tullut osalle
meisté tutuksi "Reflektio taideopetuksessa” -luennolla taidealojen
yliopistopedagogiikan opinnoissa. Paatimme kutsua vierailijaksi
yliopistopedagogiikan yliopistonlehtorina toimivan Kaisu Milkin
luennoimaan aiheesta yliopistopedagogisesta nédkokulmasta.

Kaisu Milkin tutkimuksessa (2011) reflektio asettuu opettajana
kasvamisen vélineeksi, jolloin oman kokemuksen tunnistaminen ja
merkityksen antaminen osallistuvat annetun merkityksen uudel-
leen arvioimiseen. Oman tyon reflektointi ja sen uudelleenarviointi
nihdisn osana opettajan tyonkuvaa. Ammatilliseen kasvuun tahtdd-
vdssd reflektoinnissa on tirkedd luottaa omiin sisdisiin voimavaroihin
tai saada tukea niiden kdyttoonottoon. Itsensd kehittidmisessd ei siis
olekaan aina tarvetta lisitd tietoja tai loytdd uusia menetelmid, vaan
tunnistaa jo olemassa olevaa ja tiedostaa. Sisdisten jo olemassa olevien
voimavargjen kdyttoonottoon on yksilollisid tapoja, joista sanallista-
minen on yksi muoto (Orenius, 2020, 170).

Tarve sanallistaa omia opetuskayténtoja ei synny kiireisen
taidealan yliopisto-opettajan arkirytmin keskells, vaan sanallista
reflektiota voi myds tietoisesti oppia. Samalla kun omien opetta-
miskokemusten ja -késitysten jakamiselle raivaa tilaa téysindisest&
kalenterista, on my0s henkisesti virittaydyttava kuuntelemaan it-
seddn. Itsensd kuuntelemisen liséksi on térkeds kuunnella my6s
toisten opettajien huomioita. Opettajan itsereflektio ja harjoittei-
den tekeminen yhdessé eri taidealojen kollegoiden kanssa edellyt-
ta4 luottamusta ja turvallista ilmapiiria.

Itsensi altistaminen harjoitteille tuotti keholliseen kokemuk-
seen luottavaa yhteytt4 ja dialogia ja purki akateemiseen sanal-
listamiseen sidottua keskustelun tasoa uusille alueille. Kehoina
léasnsoleminen, katsominen, havainto, toiminta, kosketus ja sana-
ton kommunikaatio toivat esiin ruumiillisia ihmisié akateemisten
roolien takaa ja toimivat keinoina paésti suoraan taiteen kysy-
mysten tasolle. Uudet, jaetut kehon ja havainnon tason harjoitteet
synnyttivat yhteyden kokemusta viela melko vieraiden kollegoi-
den kanssa ja toimivat pohjana keskustelulle. Jotta voimme avoi-
mesti kohdata toisen, meidén on oltava ldsné ja arvostettava toisen
toimintaa ja ajatuksia, vaikka ne eroaisivat omistamme. Hannah
Arendtin mukaan voimme tulla nikyviksi toisillemme kohtaamisissa
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ja yhteistoiminnassa (Arendt, 2002). Opettajan rooli taidealalla on
oppimisen ja turvallisen dialogisen tilan mahdollistamista. Yhteis-
toiminta opiskelijoiden kanssa tuottaa jatkuvasti monidénista tilaa,

joka rohkaisee osallistujia eettiseen pohdintaan ja haastaa ennak-
kokésityksi4 ja -oletuksia.?

Hanna Kinnunen, Ville Komppa, Riku Saastamoinen ja
Ilmari Kortelainen musiikkiharjoitteen parissa.

Koulutuspiivén paitteeksi olimme varanneet yhden tunnin
aikaa vapaalle tuuletukselle, jossa kévimme l4pi paivin antia, har-
joitteita ja vierailevan luennoitsijan aiheita. Toisen koulutuspéi-
vén teemaa pohtiessamme esiin nousi jaettu riittaméattomyyden
kokemus nykyhetken opetustilanteissa: erityisesti sanallistamisen,
puheen merkityksen ja tulkinnan ongelmallisuus taideopetuksessa.
Riittaméttomyyden kokemus tuntuu olevan yhteydesséa opettajan
rooliin ja valtaan. Opiskelijalle edustamme instituutiota, vaikka
mielellidin niemme itsemme kanssakulkijoina, mentoreina, val-
mentajina tai taiteilija-opettajina. Pohdimme valta-asetelmaa, jota

o . . . o 1 oee ot :
Elisa Jarvi, Ville Komppa, Hannan Kinnunen, Irene Kajo ja 5 ei voi erottaa opettajan tyosti. Samalla kokemus eettisisti periaat-
B - U§) teista nousi yhdeksi vahvaksi teemaksi: Onko aina mahdollista toi-
o mia eettisesti oikein? Pohjimmiltaan ihminen tekee aina valintoja,
= jotka voivat olla toisen ndkokulmasta arveluttavia.
8 Minna Suoniemen ja Marja Rastaan esitys INSEA konferenssissa § . Ij]_nnefl 1ahtod ja pakkal?tumlsui fnlnlbussun kesaillan hamé-
Wienissa 2016 kasitteli toiminnassa syntyvaa oppimistapahtumaa ja rassé kotimatkaa varten olimme paatyneet seuraavan koulutus-
dialogista opettamista nykytaidekontekstissa. kerran teemaan riittdmdton opettaja.
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oinen koulutuspéiva sovittiin myos Kallio-Kuninkalaan. Olimme
kokeneet yliopiston tai instituutioidemme ulkopuolisen tilan tér-
ke#ksi paikaksi kokoontua. Jo ensimmaéisell& kerralla "Kunkkulasta”
oli tullut osa kokemuksellista yhdesséoloa ja aistisia harjoitteita.
Tilan merkitys kiireettomén yhdessé ajattelun mahdollistajana on
olennainen. Kun olemme piivén paikassa, jossa on mahdollista lait-
taa kalenteri kiireellinen-viesteineen hetkeksi sivuun, jo tila itses-
sééin synnyttid mahdollisuuden kohtaamiseen ja ajatteluun. Tieto ja
osaaminen siirtyvit ja vélittyvét juuri keskustelun vileiss, eleissé
ja epévirallisissa tilanteissa. On téirked# tulla yhteen eri taiteenalo-
jen opettajien kanssa omista lokeroista — missé muualla yliopiston
toiminnoissa tai rakenteissa vastaavaan tulee edes mahdollisuutta?
Palasimme Kallio-Kuninkalaan tammikuussa 2019. Lumen kes-
kella keskustelu oli vilkasta - olimmehan jo suurin osa tavanneet ja
tottuneet toisiimme ensimmaéisellé koulutuskerralla. Aamupéivin
aikana Aalto-yliopiston taidekasvatuksen lehtori Marja Rastas oli
lupautunut vetdmésn harjoitteen. Iltapaivén vieras oli Taideyliopis-
ton taidekasvatuksen tutkimuskeskuksen CERADAn tutkijatohtori
Ilmari Kortelainen, joka on tutkinut kehotietoisuutta psykososiaa-
lisesta ndkokulmasta.

Marja Rastaan harjoite:

Hiljainen kévely. Ohjaaja johdattaa ryhmén hiljaiselle kévelylle,
jossa havaintoja ympéristostd, itsesté ja osallistumisesta tehd4in
ilman puhetta. Kévelyn jalkeen kirjataan pasllimméiseksi mieleen
jéényt asia paperille. Kirjoitetut havainnot voi jakaa ryhméssé kier-
rittéen. Lopuksi puretaan kokemus keskustellen.

Osallistujien kommentteja:
Marja veti harjoitteen, joka todellakin katkaisi jutustelun -
kyseessi oli "Hiljainen kévely”. Seurasimme hiljaisina Marjaa
lumen keskelle tallautunutta polkua pitkin. Marja pysahtyi 14hei-
sen talon pihapiiriin. Minut valtasi kielletyn tekemisen tunne -
saako taalla olla? Jos talonvéki nikee meidit, mitd he ajattelevat?
Toivoin matkan jatkuvan pian. Tulimme takaisin talolle saliin
ja Marja jakoi meille paperilaput. Hiljaisuuden jatkuessa hin

106 Verkostojen ja keskusteluyhteyksien vahvistamista

pyysi meité kirjoittamaan lapulle jonkin ajatuksen tai havain-
non, joka nousi mieleen kéavelyll4, ympéristosta tai itsesta. Sen
jélkeen lappu ojennettiin oikealle, toiselle luettavaksi. Edelleen
puhumatta luimme toistemme kokemuksia ja ajatuksia. Tois-
ten kokemusten jakaminen &éneti tuntui arvokkaalta, ikéén
kuin olisi paéssyt toisen yksityiseen kokemukseen mukaan. Oli
vaikeaa rikkoa hiljaisuuden piiri.

Harjoitteen lopuksi kokemuksista puhuttiin, ja esiin nousi myos
hankalia tunteita opetustilanteesta vallankayttoni. Luottamus
ja turvallinen ilmapiiri ei ollutkaan kaikille sama. Téamé havainto
vaati keskustelua, toisen kokemuksen ymmaértamista. Mista koke-
mus tulee ja mitké asiat sithen vaikuttavat? Miten opettaja voi toi-
mia toisin? Mité harjoitteessa voi muuttaa, mita pitia kertoa etu-
kéteen, jotta osallistuminen on kaikille turvallista, mutta puhe ei
pilaa harjoitetta ja ota harjoitetta valtaansa.

Ilmari Kortelaisen harjoitteet:

Yi quan- ja Asahi-pohjaisia kehon harjoitteita. Alypuhelimen kanssa
tehtavé tietoisuustaitoharjoitus, jossa puhelinta pidetéiéin kédessé,
mutta sitd ei saa kayttad. Meditaatio, jossa keskitytasan kuuntele-
miseen ja laajenemiseen tilassa.

Osallistujien kommentteja:

Oli ihanaa huomata, kuinka kesken piivén aloitettu meditaa-
tio maadoitti ja rauhoitti vaeltelevat ajatukset ja ruumiinjése-
net yhteen hetkeen ja paikkaan. Tuntui kuin ympérilleni olisi
muodostunut kalvo. Yhtékki4 ei tarvinnutkaan tarkistaa vies-
teja tai jakaa omia ajatuksiaan muille, vaan tunsin laskeutuvani
hetkeksi itseeni. Yllattévinta kehon ja mielen harjoitteissa on
se, etté ne toimivat aina ja vaikka millaisen “kiireen” keskell -
siséiinen maailma tuleekin ulkopuolista suuremmaksi, ainakin
hetkeksi. Meditaatiota seurannut harjoite dlypuhelimen kanssa
oli yllattavan vaativa, silld huomiota vaativan vélineen kidessé
pitdminen ilman sithen kajoamista tuotti jonkinasteisen ristirii-
dan monissa meista.

Kesken meditaatioharjoituksen "Kunkkulan” alatalon pors-
tuaan saapui myohemmin koulutuspaivéin liittyvia henkiloita
ja aanitilan valtasi iloinen keskustelu. Nyt harjoite meni pilalle,
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Opettajia Kallio-Kuninkalan pihamaalla.

sain itseni kiinni miettimésté. llmari purki meditaatiotilannetta
lopuksi ja kertoi, ettd harjoite ei voi epdonnistua. Kaikki tilan-
teessa tapahtunut ja mieleen nousseet ajatukset ovat oikein ja
ne pitaé hyviksyé osana harjoitetta. Tuli armollinen olo, itsed
ja muita kohtaan. Olin riittava.

Toisen koulutuskerran ryhméssé toimimisen ja rentoutumisen
harjoitteet liséisivit tietoisuuttamme Pedagogisen tuuletusaukon
tirkeydesté ja vitalisoivasta vaikutuksesta meihin niin yksiléina
kuin my6s ryhméné. Paivén péaétteeksi kokoonnuimme taas vapaa-
muotoiseen hetkeen, jolloin luonnostaan syntyi keskustelua paivin
kulusta ja toiveista seuraavaa tapaamiskertaa varten. Keskuste-
limme opettajan etiikasta ja vallankaytosté ja keinoista toimia
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taiteellisesti tinkimétta mutta eettisesti kestavésti. Miten loytaa
luottamus ja empaattinen toimintatapa? Tasta keskustelusta keh-
keytyi seuraavan koulutuksen teema.

Valta ja etiikka taideopetuksessa -
koulutus 3

Kesékuussa 2019 kokoonnuimme "Kunkkulaan” kolmannen kerran,
télld kertaa kahdeksi paivéksi. Yhteisen tyoskentelyn teemoja
olivat vallan ja vastuun kysymykset seki luottamus ja empaattinen
toimintatapa. Kuten aiemmissa koulutuksissa, aamupéivin aikana
opettajakollegat teettivit harjoitteita. Taideyliopiston sévellyksen ja
musiikin teorian lehtori Ville Kompan harjoitteet liittyivit déneen
ja musiikkiin ja Taideyliopiston teatteripedagogiikan lehtori Irene
Kajo veti vallan ja etiikan kysymyksiin liittyvén harjoitteen. Ilta-
péiviksi olimme kutsuneet vieraaksi Taideyliopiston tanssipeda-
gogiikan dosentti Raisa Fosterin, joka on tutkinut taidekasvatusta
ekososiaalisen oikeudenmukaisuuden nékokulmasta.

Ville Kompan harjoite:

Minkilainen ##ni minusta lihtee? Afnenkiyton perusharjoitteita
ryhméssé ja laulamista annetun sévelen mukaan.

Osallistujien kommentteja:

© Harjoite tuntui yllattavan hankalalta, vaikka ohje oli yksinker-
tainen. Ville pyysi avaamaan suun ja sanomaan pitkén a-dén-
teen: ”aaa..”, ja tit4 tuli jatkaa niin pitkésn kuin ilmaa riitti.
Kuuntelin itseéni kuin vierasta ja laskin d#nténi, jotta se jaisi
soimaan vain itseni ympérille. Toivoin, ettd outo a:ni peittyisi
heti ympériltani kuuluvaan kuoro-a:han. Tédmén jilkeen teimme
kouluajoilta tuttuja lallatuksia eri sdvelkorkeuksissa ja mukana
pysyminen muuttui suoritukseksi, johon yritin keskittya. Oli
kivaa ddnnelld, mutta samalla soimasin itseéni itseni soimaa-
misesta. Mikd oman dénen kéytossé on vierasta, vaikka olen
kéyttanyt ja kuullut omaa &énténi pian jo 50 vuotta? Ainakin
se, ettd ryhméssa ja “esiintyessi” olen itselleni eri ihminen kuin
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olen itsekseni. Harjoite toi pintaan koulumuistoja, joiden &éneen
kertominen sai aikaan vastakaikua muilta. Olipa kyseessé vanhus
tai nuori, koulun musiikin oppitunteihin liittyy usein hipeéaé ja
arkuutta, joita itse olen kokenut vielé aikuisenakin laulaessani.
Naista tuntemuksista huolimatta harjoite rentoutti yhteista
tunnelmaa, héivytti jalleen turhan alkujaykkyyden ja muistutti
siitd, ettd olimme tulleet tdnne tutkiskelemaan itseimme opet-
tajina ja ihmisina.

Irene Kajon harjoite:

Harjoitteen ohjaaja esittaa vaittadmia, joiden mukaan osallistujat
asettuvat kylld-ei-janalle. Ohjaaja keskustelee osallistujien kanssa
harjoitteen aikana.

Viittamit:

¢ Minua on kohdeltu epéeettisesti opettajan taholta, kun olen ollut
opiskelija.

¢ Minua on kohdeltu epéeettisesti toisen opiskelijan taholta, kun
olen ollut opiskelija.

¢ Opettajana olen todistanut, kun toinen opettaja on toiminut epa-
eettisesti opetustyossian.

¢ Olen puuttunut tilanteeseen.

¢ Olen todistanut, kun opiskelija on toiminut epéeettisesti suh-
teessa toiseen opiskelijaan.

¢ Olen puuttunut tilanteeseen.

* Olen kuullut, etté kollegani on toiminut epéeettisesti suhteessa
opiskelijoihin.

¢ Olen puuttunut tilanteeseen.

e Min4 olen toiminut epéeettisesti omassa opetustyodssini suh-
teessa opiskelijoihin.

Osallistujien kommentteja:
Irene esitteli harjoitteensa ja pyysi meitd reagoimaan esitta-
miinsi vaitteisiin asettumalla hiekkaan piirretylle kylla—ei-
janalle haluamaamme kohtaan sen mukaan, olimmeko samaa
vai eri mielté viitteen kanssa. Viitteet koskivat eettisté toimin-
taa erilaisissa opetustilanteissa ja eri rooleissa. Tuntui vaikealta
reagoida véitteeseen siirtymalld kehollisesti tiettyyn kohtaan
hiekkakentélla ja samalla ndhdé muiden siirtyvin samaan tai
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eri suuntaan. Tarve selittaé vastausta oli suuri ja toisten valit-
sema vastaus alkoi tuntua oikealta. Teki mieli pyortaé vastaus
ja siirtyd muiden mukana toiseen pa#héin janaa. Harjoite heratti
vastustusta valtaa kayttavaa vetdjas ja vaitteita kohtaan ja teki
nékyvéksi tarvetta olla muiden kanssa samaa mielté. Vallan ja
etiikan kysymykset olivat konkreettisesti l4sné, kun véittdmiin
joutui ottamaan kantaa kehollaan ja toisten néhden.
Jalkeenpéin halusin kokeilla eettiseen ajatteluun liittyvaa toi-
minnallista ja osallistavaa harjoitetta etdopetuksessa. Taide-
yliopiston maisterikoulutuksen pedagogiikan opiskelijat eivét
liikkkuneet tilassa, mutta reagoivat "kylla” ja "ei” -vastauksin,
jotka tuli kirjoittaa erillisille papereille ja nayttd4 kameralle. Har-
joitteen synnyttadma keskustelu oli eléivii ja tarpeellista, vaikka
emme voineet lilkkumalla kertoa omaa kantaamme toisillemme.
Opettajan nikokulmasta seurasin kiinnostuneena opiskelijoiden
yrityksia kiertdd annettu ohje - jotkut heisté ehdottivat myon-
tavén tai kieltdvan vastauksen liséksi "ehk&” ja ”joskus” -vas-
tauksia. Ehdottomuus etiikan kysymyksissé on vaikeaa, silla
absoluuttista hyvén ja pahan mitta-asteikkoa ei ole olemassa.

Raisan Fosterin harjoitteet:

Hiljainen kévely -harjoitus asettuen aistimaan ympéaristoa. Selké-
kontaktiharjoitus toisen lésnéoloa aistien ja yhdessé liilkkuen. Parin
johdattaminen havainnoimaan eri aistein, nékdoaisti pois suljettuna.

Osallistujien kommentteja:

Raisa aloitti osuutensa hiljaisella kavelylla. Kavely johti meidét
Kallio-Kuninkalan puutarhan l&pi saliin ja keittion avoimen ovi-
aukon luo, johon Raisa pyséhtyi, kasvot kohti keittiossa tyosken-
televad henkilokuntaa. Seisoimme ja katsoimme ty6téén tekevia
toisia, kanssaihmisii. N4in osan ryhméisté astuvan sivummalle,
aistin vastustuksen kehossani. Tuli tunne, ettd joudun pakotta-
maan itseni pysyméaén aloillani. Mietin, miten epdmukavaa kat-
sominen ilman lupaa oli. Oli vaikea suostua toisen ohjattavaksi,
ja mietin osallistumista suostumisena ohjattavan rooliin. Har-
joitus asetti minut opiskelijan rooliin ja muistutti hyvin konk-
reettisesti opettajan valta-asemasta.

Teimme Raisan ohjaamina myos pareittain kehollisia har-
joitteita. Kuljetimme pareittain toisiamme silméat kiinni ja
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johdatimme paria erilaisten aistien kautta kokemaan keséista
puutarhaa. Kévelin parini kisipuolessa silméit kiinni ja pysah-
dyin hénen ohjaamanaan. Pari nosti kiteni eteeni koskettamaan
jotain pistévaé, ja samanaikaisesti tunsin kuusen tuoksun. Olin
kosketus- ja hajuaistin varassa, mittakaava hévisi, oma kehoni
oli harjoituksen keskitssi. Tdmé harjoitus erityisesti kokijan
roolissa oli nautittava, koin olevani turvassa ja toisen hoivassa,
vaikka olin tavannut parini vasta samana péivina.

Helteisen4 perjantaina herésimme ajatusten pyorteiden jalkimai-
ningeissa torstain harjoitteiden jaljilta. Keskustelu oli vilkasta ja
kiihke#ikin, ja kysymykset vastustuksesta, villiintymisests, etii-
kasta, moraalista ja institutionaalisesta vallank&ytosté johtivat
jatkotyoskentelyn ideointiin. Pasdtimme jatkaa yhdessi tyosken-
telyd. Pedagogisesta tuuletusaukosta jéi eldiméén ajatus manifes-
tista taiteellisen tyoskentelyn muodossa toteutettavana esityksens,
joka voisi avata kiymidmme keskusteluja ja kokemuksiamme myos
akateemisessa kontekstissa. Mahdollisen esityksen vield kypsy-
essé yhteisty6 on jatkunut eri muodoissa vierailuina toistemme
kursseilla seki taiteellisen ja tutkimuksellisen tyoskentelyn tapaa-
misissamme. Namé tapaamiset ovat muodostuneet metaforisiksi
tuuletusaukoiksi, joissa kéytyja keskusteluja on kietoutunut osaksi
opetustyoti ja opettajien taiteellista toimijuutta.

Taiteilija-opettajan tyosta puhuttaessa on selvii, etté taiteel-
linen tyo vaikuttaa taiteen opettamiseen ja rikastuttaa opetustyon
kehittamisté. Pedagogisen tuuletusaukon teemojen ja sen kiynnis-
tédmien prosessien my6td on avautunut uusia opettamisen muotoja.
Opettajien vilinen yhteistyé on muovannut yksilollista ajattelua
yhteisolliseksi toiminnaksi ja yhteishengeksi. Olemme tét4 teks-
tia kirjoittaessamme pohtineet yhteisollisyyden eetosta seké sen
suosiota ja vaikuttimia juuri taiteen ja kulttuurin parissa. Yhtei-
sollisyyden kaipuu saattaa perustua yksilollisiin tarpeisiin, mutta
taiteen ja kulttuurialan toimintaa ohjaavat my6s monet yhteiskun-
nalliset tekijét, kuten vaateet yleishyodyllisesti ja taloudellisesti
kannattavasta toiminnasta.

Se, miké voi erottaa, saattaa myos yhdistdé. Pedagoginen tuu-
letusaukko on yhdistényt eri taidealojen opettajia, ja samanaikai-
sesti se on myds piirtanyt esiin taideopetuksen erityispiirteita ja
sitd, mitd edustamme omien oppilaitostemme yhteisdjen ulkopuo-
lella. Kirjoittamisen prosessiin johtaneet yhteiset koulutuspéivit
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Irene Kajo ja Kenneth Sirén tekemdssd kehollista harjoitetta.

ovat luoneet rihmastoja, kehkeymié, viliaikaisia kohtaamisia ja
yhteentulemisia. Kirjoitaessamme kokemuksista me-muodossa
singulariteetin ja subjektiivisuuden hiivyttiminen saattaa nayt-
taytyé teknisend asiana. Elettyjen tilanteiden kokemukset ovat
kuitenkin aina subjektiivisia - kirjoittaessa yhdessi muistelemme
my0s yhdesséi koettua omista ndkokulmistamme, miké johtaa sin-
gulariteettien yhteentulemiseen. Huomaamme my6s muiden osal-
listujien kirjoittamien havaintojen kautta, etta yksilollisesti koettu
ajatus saattaa toistua muidenkin havainnoissa.
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Prosessien ndennéinen avoimuus voi luoda vallankéytto4, joka
on jo sisddnkirjoitettu itse rakenteeseen. On siis mahdollista, etta
suunnitellessamme avoimia ja demokraattisia toimintatapoja mah-
dollistuu vallank&ytén muoto, jota emme kontrolloi tai edes huo-
maa. Yhteistoiminnan valtajérjestyksisté ei ole tarkoitus péaésta
irti, kuten opettajakaan ei voi taysin purkaa valta-asemaansa suh-
teessa opiskelijaan. Yhteistoiminnassa on hyvi tunnistaa ja tuoda
esiin yksilot ajattelevina persoonina, ja tunnistaa, olemmeko "me”
tasavertaisina jésenini toiminnassa mukana. Pedagogisen tuule-
tusaukon koulutuspéivien aikana osallistuminen toisen opettajan
harjoituksiin synnytti 43neen sanomatta monitasoisia jasenyyksis,
jolloin padsimme tutkimaan myos opettajan ja opiskelijan positioi-
den kokemista rauhassa. Mahdollisesti seuraava yhteistyén muoto
onkin yhteistyon tutkiminen ja erilaisten hierarkioiden tunnista-
minen ja sanoittaminen - sen aika néytta4.

Kuva: Minna Suoniemi

Osallistujia lihdossa Kallio-Kuninkalasta.
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Marika Orenius (TT) on taiteilija-tutkija-opettaja
ja tyoskentelee Taideyliopiston Kuvataideakate-
mian taidepedagogiikan lehtorina. Oreniuksen
vaitoskirja Eletyt tilat kuvataiteilijan koulutuk-
sessa ja tydssa (2019) Aalto-yliopiston taiteiden
ja suunnittelun korkeakoulusta tuo esille taitei-
lijan tyon ja opettamisen yhteyksia seka kuva-
taiteilijan koulutusta filosofiana ja siind tapahtuvaa muutosta. Hanen
taiteellinen tutkimuksensa yhdistaa kameran valityksella koetun
nykyhetken filosofiseen ja taideteoreettiseen tutkimukseen.

Kuva: Salla Keskinen

Minna Suoniemi on kuvataiteilija ja kuvataide-
kasvatuksen lehtori Aalto yliopistossa. Hant&
kiinnostavat hairio, virhe ja toisin tekemi-

nen normia purkavina mahdollisuuksina, joi-
den kautta eri tavoin luonnollistuneet rakenteet
voivat tulla nakyviin. Teoksissaan Suoniemi on
kasitellyt naiskuvaa, kehoa, luokkaa, perhetta ja
mikrohistorioita.

Kuva: Eeva Anundi

Verkostojen ja keskusteluyhteyksien vahvistamista 15






Tiina Pusa ja Anniina Suominen

oppimisympériston luominen ja
etdopetuksen haasteet

Valta ja performatiivisuus -kurssi (aiemmalta nimeltddn
Sukupuoli ja taidekasvatus) on toteutettu vuosittain Aalto-
yliopistossa, Taiteen laitoksella kuvataidekasvatuksen kou-
lutusohjelmassa vuodesta 2016 alkaen ja sen keskeiset sisdllot
kdsittelevit moninaisuuden kysymyksid taidekasvatuksen
kontekstissa. Kurssilla kdsitellddn erityisesti sukupuolen ja
seksuaalisuuden moninaisuuteen liittyvid teemoja ja pohdi-
taan normatiivisten asenteiden, kdytdntdjen ja rakenteiden
purkua, jotta loydettdisiin keinoja tasa-arvoisemman, eet-
tisen ja merkityksellisemmdn kasvatuksen toteutumiselle.
Kurssin pedagogisessa ldhestymistavassa painotetaan tur-
vallisemman pedagogisen tilan ja oppimiskulttuurin yhteistd
rakentamista ajattelun ja toiminnan perustana. Tekstin
tapauspohjana on vuosina 2016-2020 jdrjestetyt kurssit,
Jjoista viimeisin toteutettiin etdopetuksena.

Johdanto

Verkko-opetuksen kysymykset olivat kevisiseen 2020 saakka oma
erityinen kasvatuksen ja taidekasvatuksen tutkimuksen osa-alue.
Kun pandemian takia siirryttiin etdopetukseen, verkko-opetuk-
sesta, etdopetuksesta ja etdoppimisesta tuli nopeasti kaikkia opet-
tajia ja kasvatusalan tutkijoita yhdistévéa asia. Se ei ollut enéé jokin
tehokkuuden diskurssiin asettuva (Wang & Torrisi-Steele, 2015)
tai erityiseen tilanteeseen sovellettu ja poikkeuksellisiin tavoittei-
siin téahtaava pedagogiikan erityisala, vaan koko kasvatuksen, kou-
lutuksen ja tydeldamén maailmanlaajuista ammatillista verkostoa
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radikaalisti haastava véistdméton olosuhde. Moni asia muuttui
yliopistokoulutuksen ja pédosin kaiken opiskelun siirtyessé maa-
ilmanlaajuisen pandemian vuoksi hybridimuotoiseen opetukseen
tai etdopetukseen. Télla muutoksella on ollut monimuotoisia ja
monitasoisia vaikutuksia sithen, miten késitimme oppimisen, opis-
kelun ja opettamisen. Erityisesti tdim# muutos on vaikuttanut sii-
hen, kuinka koemme itsemme suhteessa toisiin, kanssaoppijoina
tai kollektiivisen oppijaryhmén jésenené.

Taiteen ja taidekasvatuksen performatiivisella toiminnalla
on ollut Valta ja performatiivisuus -kurssilla alusta asti keskeinen
sija. Kun tdm4 kurssi siirtyi kevailla 2020 Aalto-yliopiston muun
opetuksen tapaan etdopetukseksi, jouduimme pohtimaan perfor-
matiivisuuden muotoja ja merkitystd opetuksessa ja oppimisessa.
Puntaroimme erityisesti harkiten rakennettuja yhdessé oppimi-
sen metodeja ja ryhméperformatiivisuuden merkityksia suhteessa
uuteen tilanteeseen ja sen tuomiin haasteisiin.

Kaikkein suurimman haasteen éérell& olimme turvallisemman
tilan luomisen suhteen, sillé turvallisen oppimistilan kasitetta ja
rakentumisen mahdollisuuksia oli kurssin toteutuksessa totuttu
pohtimaan ja harjoittelemaan tilasidonnaisten ja kehollisten harjoit-
teiden ja tekemisen tapojen kautta. Kun opetus siirtyi teknologiavé-
litteiseen muotoon, emootiot, keholliset ja ryhméadynaamiset ilmiot
huomioiva seké kriittiseen valtarakenteiden purkamiseen perus-
tuva opetus ja oppiminen oli uusien kysymysten #érella. Kyseen-
alaistimme mahdollisuutemme luoda turvallisempia oppimistiloja,
jotka ovat sukupuolisuuteen ja seksuaalisuuteen, vallankayttoon ja
valtarakenteiden purkuun liittyvén keho-, tunne- ja tilasidonnaisen
ryhmédynamiikan ja télle rakentuvan yhteisoppimisen edellytys.

TaiTu-hankkeen pilotti seitsemén tavoitteeksi asetettiin hank-
keen suunnitteluvaiheessa seuraava:

Tavoitteena taidealojen yliopisto-opettajille rakennettavan erilai-

suutta (mm. kulttuuri, kieli, sukupuoli, erilaiset oppijat) kunnioit-
tavan ja opetuskdytinndissd huomioon ottavan koulutuskokonai-
suuden kehittdminen. Kokonaisuuden liittdminen myos osaksi yli-
opistopedagogisia opintoja.
Kukaan ei osannut odottaa, millaisissa olosuhteissa hankkeen lop-
puvaihe kevaélla 2020 toteutuisi. Haluamme pyséhtya yllatyksen ja
odottamattoman dérelle. Pohdimme tésséi tekstissé, miten turvalli-
sia oppimistiloja on rakennettu ryhméharjotteina léhiopetuksessa
ja toisaalta, millaisia reunaehtoja etdopetus asettaa turvallisemman

Eettisten ja globaalien haasteiden ddrelld 19



tilan luomiselle ja miten emotionaaliset nékokulmat voidaan néiden
reunaehtojen puitteissa huomioida. Kuvaamme ensin vuosina 2016
2019 toteutettujen kurssien perusldhtokohtia ja turvallisemman
tilan rakentamisen perusperiaatteita. Téamén jélkeen tarkastelemme
haasteita, joita kohtasimme kevaalla 2020 yhdessé opiskelijoiden
kanssa. Lopuksi tuomme esille jatkokysymyksi4 ja kehitysehdotuksia.

Valta ja performatiivisuus -kurssin lihtokohdat

Sukupuoli ja taidekasvatus -nimisené alkanut kurssi, josta sittem-
min muotoutui opetussuunnitelmauudistuksen myoté Valta ja per-
formatiivisuus -niminen kurssi, sai alkunsa opiskelijoiden aloitteesta.
Opiskelijoiden ainejérjeston edustajat kertoivat vuonna 2015, etté
heidian nidkokulmastaan katsottuna koulutusohjelman opetuksesta
puuttui performatiivisuuteen liittyvi taiteen ja taidekasvatuksen
opetus. Tamaén lisdksi opiskelijat kokivat, ettd Taiteen laitos ja koko
Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulu oli kulttuuriselta ilmapii-
riltdén avoin ja kutakuinkin suvaitsevainen, muttei vanhoja nor-
matiivisia rakenteita aktiivisesti purkava ja sukupuoliseen ja sek-
suaaliseen moninaisuuten kohdistuvaan syrjintéén ja vallan vaa-
rink&yttoon suoranaisesti puuttuva. Tama koettiin ainejirjeston
edustajien mielestd merkittivana puutteena ihmisyyden moninai-
suuden tunnistamisen, huomioimisen ja tukemisen véiheksymisené
sekd ammatillisen valmentautumisen kannalta koulutusohjelman
heikkoutena. Koulutusohjelman opetushenkiloston mielests opis-
kelijoiden esille tuomat asiat olivat erittdin perusteltuja. Opetusta
lahdettiin kehittimé&sn niin, ettd molemmat teemat tulisivat huo-
mioiduiksi sek# yksittéisilla kursseilla etté opetusta kauttaaltaan
lapaiseviné. Tahén opiskelijoiden aloitteeseen pohjaten Valta ja
performatiivisuus -kurssin kiytannoissi ja tavoitteissa haluttiin
alusta asti kunnioittaa opiskelija- ja ryhmal&htoisyytta.

Kurssi perustuu vahvasti kriittiseen pedagogiikkaan (mm.
Freire, 1998, 1970; Giroux, 1988; Kumashiro 2004, 2000; Quinn,
Ploof & Hochtritt, 2011; Tavin & Ballengee-Morris, 2013), mutta
ennen kaikkea pyritdén luomaan tilaa sensitiiviselle, holistiselle,
keholliselle, tunteelliselle ja yksilon ja ryhmén tarpeet huomioivalle
pedagogiikalle (aiheesta sensuous curriculum mm. Greshon, 2019a,
2019b; Suominen, 2019). Opetuksen ja oppimisen suunnittelussa
on pyritty luomaan vélittavén ja kokonaisvaltaisen oppimisen kult-
tuuri (hooks, 1994, 2000, 2010).
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Kurssi perustuu kunkin osallistujan sitoutumiseen yhdessé oppi-
miseen kurssin aikana. Ryhmé méérittaé ne tavat, joilla yhdessé
toimitaan. Yhten keskeisen4 elementtini kurssia maritt44 sitou-
tuminen elévaén opetussuunnitelmaan (living curriculum). Tahan
orientaatioon ja pedagogiseen metodiin pohjaten oppimisesta vas-
taavat opettajat kehittévét opetukselle ja oppimiselle puitteet, mutta
keskeiset teemat, kuten mydskin kaikki teemojen kisittely4 vaati-
vien toiminta- ja vuorovaikutustapojen méaarittaminen, muokkaa-
minen ja kehittdminen tehd4én yhdessa.

Opimme alusta asti yhdessé opiskelijoiden kanssa ilman luu-
loa, ettd olisimme osaavia ja tietévid suhteessa kurssin teemoihin.
Meill4 ei ollut kurssin aihepiireihin tietdmisen ja kokemuksen tuo-
maa auktoriteettia sen enemp#4 kuin muillakaan ryhmén jasenilla.
Puhuimme t#sti avoimesti ja toistuvasti opetus- ja oppimistilantei-
den aikana. Me kukin toimme ja tuomme yha néihin ryhmiin sub-
jektiivisen, kokemuksellisen ja tietdmisen auktoriteetin. Kollektii-
visen turvallisen yhdesséoppimisen edellytys onkin subjektiivisten
kokemusten jakaminen ja hyodyntéminen niin, etta kaikki uskalta-
vat ja rohkenevat mukaan avoimeen oppimiseen huolimatta siit4,
kuinka laaja tai syvé oppijan aiempi tieto on.

Mit4 turvallisemmalla oppimistilalla ja turvallisemmalla oppi-
miskulttuurilla sitten tarkoitetaan ja miten tama liittyy pedagogi-
sena ldhestymistapana ja metodina kurssiimme? Olemme kurs-
sin aikana hyodynténeet turvallisempien tilojen periaatteita, joita
erilaiset jarjestot ja yhteisot ovat tuottaneet. Esimerkiksi Suomen
nuorisoalan kattojirjeston Allianssin julkaisemat periaatteet syr-
jinnésta vapaan tilan luomiseksi ovat seuraavat (Allianssi, 2021):

Ole avoin. Kohtaa uudet aiheet ja henkil6t ennakkoluulotto-
masti, ota jokainen vastaantuleva asia ja tilanne mahdollisuu-
tena oppia uutta ja kehitty4.

Kunnioita. Anna toisille tilaa, kiinnitd huomiota sanavalintoi-
hiisi ja muista tapahtumien osallistujien moninaisuus.

Al oleta. Kunnioita jokaisen itsemiiirittelyoikeutta alik:
tee oletuksia esimerkiksi toisten sukupuolesta, taustasta tai
perhesuhteista.

Puutu. Mikéli todistat hiirintaé tai muuta epéasiallista kohte-
lua, 414 jaa sivustakatsojaksi.

Kannusta. Ota vastuuta myos muiden osallistujien kokemuk-
sesta. Kuuntele ja kannusta.

Rentoudu. Erehtyminen ja kysyminen on sallittua.
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Hyvié viitteellisia ja eri tilanteisiin sopivia turvallisempien tilojen
periaatteita 16ytyy monilta muiltakin sivustoilta, kuten Ruskeiden
tyttgjen "Turvallisempien tilojen periaatteet” (Ruskeat tytot, 2021),
Utopian "Turvallisempi tila” (Utopia, 2021), Kulttuuria kaikille -jar-
jeston "Turvallisemman tilan periaatteet” (Kulttuuria kaikille, 2021)
seké SETAn (2019) nauhoitettu yhdenvertaisemman tilan luomista
kisitteleva paneelikeskustelu.

Niisté periaatteista ja ohjeistuksista on hy6tys opetuksessa,
koska niissé esiintyy sanastoa ja moniin tilanteisiin sopivaa ohjeis-
tusta. Kokemuksemme mukaan kaikkein térkeinté on, etté turval-
lisempaan ja yhdenvertaisuuteen pyrkivén, syrjintds, oletuksia ja
normittuneisuutta valttavén tilan ja yhdesséolokulttuurin periaat-
teet ja sdinnot luodaan kunkin ryhmén kanssa, juuri sen ryhmén
jésenille ja tilanteeseen sopivaksi. Niist4 tilanteen, tilan ja ryhmén
huomioivista periaatteiden ja siént6jen kehittdmisesté on tullut
yksi kurssin keskeisisté aiheista, joita tyostetdén aivan kurssin
alusta viimeiseen yhdesséolohetkeen saakka.

Tunteilla on keskeinen rooli moninaisuuteen ja sosiaaliseen
okeudenmukaisuuteen liittyvissa oppimisessa (Zembylas, 2008).
Opetukseen pyritain rakentamaan turvallisempaa tilaa, jotta jokai-
nen voisi kokea olevansa arvostettu seké hyviksytty omana itse-
néin, ja jotta vaikeillekin tunteille, kuten vihalle ja héapeille, olisi
késittelytilaa. Turvallisempi tila ei késitteeni siis tarkoita, etta
luotaisiin oppimistila, jossa vain myonteiset tunteet tulevat esiin.
Turvallisempi tila mahdollistaa vaikeiden tunteiden kisittelyn mah-
dollisimman turvallisesti. Se, etts voi kokea olevansa arvostettu ja
hyviksytty, tekee tilaa rehelliselle ja avoimelle tunnetyoskentelylle.

Kurssirakenne

Jokainen vuotuinen kurssitoteutus alkaa ennakkotehtévilla. Kurs-
sille on ollut aina tulossa paljon opiskelijoita ja koska olemme halun-
neet varmistaa vahvan sitoutumisen yhdessé oppimiseen, olemme
pyyténeet opiskelijoita tekeméén ennakkotehtévén, joka muodostuu
kahdesta osasta: Opiskelija johdatetaan pohtimaan vapaasti kirjoit-
tamalla kokemuksiaan sukupuolittuneesta tai sukupuolisuuden ja
seksuaalisuuden suhteen sensitiivisesta kasvatuksesta. Lisdksi opis-
kelija katsoo ehdotetuista elokuvista valitsemansa teoksen ja kirjoit-
taa siihen liittyvié ajatuksiaan. Ennakkotehtévalld opiskelija usute-
taan reflektoimaan ja puntaroimaan suhdettaan sukupuolisuuten ja
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seksuaalisuuteen yhdistamalla elokuvaa, kirjoittamista ja henkilo-
kohtaisia kokemuksia. Pyrimme siihen, ettd annettuun tehtavéan
olisi useita tarttumapintoja, ja jotta opiskelija voi itse maarittas,
millé tasolla tai miten hén haluaa aiheeseen kiinnittya. Toiveemme
on saada opiskelija kirjoittamaan kokemuksistaan tiedostaen, etté
ennakkotehtévit lukevat vain kurssin opettajat.

Opiskelijan ndkokulmasta ajattelemme, ettd ennakkotehtéva
antaa mahdollisuuksia tarttua elokuvien aiheisiin ja omiin koke-
muksiinsa etéisesti, kokonaisvaltaisesti, tunnepohjaisesti, esteet-
tisesti, yhteiskuntakriittisesti tai jopa toteutusteknisesta nakokul-
masta késin. Liséksi se antaa mahdollisuuden kertoa meille opet-
tajille opiskelijan omakohtaisista kokemuksista, ilman ettd n#ita
asioita jaetaan vield muiden kurssilaisten kanssa. Kurssin opetta-
jille télla ennakkotehtévalld on useita merkityksié. Koska tehtava
vaatii useiden tuntien tyon, opiskelija ei sitd todennékoisesti tee,
jos ei ole sitoutunut kurssin suorittamiseen. Kurssin luonteeseen
liittyen on tirke&, ettd me opettajina saamme tutustua opiskelijoi-
hin heidén tekstiensé kautta. Samalla saamme késityksen, miten
ja misté perspektiivisti opiskelijat elokuvien ja tehtdvinannon
aiheita késittelevit.

Koska tavoitteenamme on rakentaa turvallisempia oppimisti-
loja, olemme kokeneet, ettd tdmé ennakkotehtidvéasetelma kayn-
nistad turvallisuuteen téhtéévaan oppimissuhteen rakentamisen
meidéin opettajien ja opiskelijoiden vélilla. Kun luemme heidén kir-
joituksiaan, saamme tilaisuuden pohtia luettavien tekstien muodos-
tamaa kokonaisuutta seks mietti, mité oppimiselle ennakoitavia
erityisteemoja tai metodiikkaa voisimme vahvistaa, jotta yhdessé
oppiminen mahdollistuu ja turvallisemman oppimistilan poten-
tiaali toteutuu.

Kurssilaisten ensimméinen kohtaaminen on aina erityisen tér-
ked ja mééarittda usein jo vahvasti sen, mihin suuntaan kurssi I&h-
tee kehittym&in. Ensimmaéisells kerralla painotetaan omaehtoisen
jakamisen ja kertomisen valinnaisuuden tematiikkaa sek# oikeutta
itse maaritella itsensi. Me pyydédmme usein ensimmaéiseksi opiske-
lijoita kertomaan meille, mill& nimelld he haluavat tulla kutsutuksi
kurssin aikana. Pyydamme heitd myos jakamaan ennakkotehté-
vana kirjoittamastaan tekstisté jotain, jonka kautta he haluavat
kertoa muille heité erityisesti kiinnostavista aiheista tai teemoista.

Jokainen kurssikokonaisuus on ollut vahvasti omanlaisensa,
koska kurssin vuosittaiset teemat maarittyvat kunkin ryhmén

Eettisten ja globaalien haasteiden ddrelld 123



tarpeiden ja toiveiden mukaan. Ryhmien teemat nousevat ldhes
aina henkilokohtaisista kokemuksista ja tdmé& on yhdistéanyt kurssin
kaikkia toteutuskertoja. Vaikka on mahdotonta erotella eri vuosina
toteutettuja kokonaisuuksia selkeésti teemojen kautta, on toteu-
tuksissa selkeité erilaisuuksia sen suhteen, mitks padteemat tai
tyotavoiksi muotoutuneet opetus- ja oppimismetodit ovat valikoi-
tuneet kurssin kantavaksi rungoksi. Temaattisten kiinnostuksen-
kohteiden pohjalta luotujen pienryhmien tavoitteena on kehittaé
performatiivinen teos ja siihen liittyvé pedagoginen kokonaisuus.
Pedagoginen kokonaisuus suunnitellaan pienryhmén itse valitse-
malle kohderyhmalle jossain tietyssd kontekstissa. Kontekstit ovat
vaihdelleet julkisesta pedagogiikasta perusopetukseen ja toisen
asteen ammatilliseen koulutukseen. Kurssin aikana suunnitelmaa
ei toteuteta, mutta kannustamme jatkamaan toteutukseen saakka
jonkin toisen opintojakson puitteissa. Eri vuosien ryhmit eroavat
toisistaan ehk# merkittdvimmin siiné, kuinka julkiseksi he ovat
halunneet tai tarkoittaneet pedagogiset suunnitelmansa ja onko
performatiivinen teos esitetty julkisesti vai vain kurssiryhmaille.

Kurssin ensimmaiselld toteutuskerralla pienryhmét valmistivat
performatiivisen esityksen, jonka sai halutessaan esittia museon
tiloissa jérjestetyn taidekasvattajien seminaarin yhteydessa. Tama
esittdmisen mahdollisuus loi performatiivisuudelle rajat, jotka olivat
ulkoisesti madraytyneits, vaikka esityksié ei valttamatts, tyoryhmén
péaatoksests, jaettukaan muiden kuin kurssilaisten kesken. Tuolla
ensimmaéisellé kerralla haimme opetuksellemme tukea asiantunti-
joilta esiintymisen ja performatiivisuuden tematiikkaan enemmsén
kuin seuraavilla kursseilla. Tarjosimme yhteistydmahdollisuuksia
ja julkisen esiintymisen tilaisuuksia vaihtoehtoina myos seuraa-
villa toteutuskerroilla, mutta opiskelijat halusivat tutkia teemoja
turvallisemmin omassa kurssiryhmé&ssa.

Pedagogi oppimassa haasteiden kautta

Ensimmaéisen kurssin toteutuskerran (vuosi 2016) ryhméytymi-
sessé tapahtui pedagogisesti haastava tilanne, joka osaltaan méa-
ritti kyseisen kurssin suuntaa vahvemmin kuin mik&sn muu kurs-
sin pedagogisista tilanteista. Se vaikutti vahvasti myos siihen, etta
kurssista ldhti muotoutumaan vuosien kuluessa yhé vahvemmin
turvallisiin oppimistiloihin painottuva oppimiskokonaisuus. Kuten
aina tdman kurssin edetessé, teimme ryhmén kanssa harjoitteita,
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joiden kautta kukin opiskelija voi nimeté itsedén kiinnostavia tee-
moja ja aiheita ja suhteuttaa néitd muiden aiheisiin. Harjoitteita
tehdadn esimerkiksi sanallistamalla, liikkumalla tilassa, luomalla
yhteyksié ja verkottumista valkotaululle sanojen tai symbolien
avulla ja siirtelemaélld temaattisia lappuja peliméisesti lattialla.
Olemme my0s kayttaneet aiheisiin keskittyvié lyhyita speed-dating
-tyyppisié keskusteluja metodina esimerkiksi vaihtamalla pareja
kévellessimme ulkona tai siirtelemallé tuoleja. Kaikkien ndiden
harjoitteiden tavoite on luoda pienryhmi4, joiden jésenié kiinnos-
tavat jokseenkin samojen teemojen tutkiminen performatiivisesti
ja pedagogisessa viitekehyksessé.

Vaikka koimme onnistuneemme suhteellisen hyvin ryhméy-
tymisessd myo6s ensimmaéisellé toteutuskerralla, ei onnistumiseen
kuljettu helpoimman kautta. Temaattisiin pienryhmiin jakautumi-
sen prosessi koettiin yhden tai useamman henkil6n kannalta ongel-
malliseksi ja poissulkevaksi. Yhden muodostumassa olleen pienryh-
mén koettiin sulkeneen halukkaita jdsenié pois yhteistyosta. Vaikka
syyt tdhin myohemmin ymmaérrettiin ja tilanne koettiin kaikkien
kannalta rationaalisesti empaattiseksi, tunnetasolla ryhméaytymi-
sen prosessi oli ollut vaikea ja haavoittava. Koko ryhmaé purki tilan-
netta avoimesti ja kerroksittain. Aina kun tilanne koettiin puretuksi
ja kaikkien ndkokulmat kuulluksi ja ymmarretyksi, pysdhdyimme
yhéa uudestaan pohtimaan hetkeksi, milté tilanne kunkin vaiheen
jélkeen tuntui. Prosessia jatkettiin kunnes kaikki kokivat olevansa
valmiita eteneméin. Mikéli vastaan tuli uusia tunteita tai koke-
muksia, jotka olisivat vield vaikuttaneet tilanteeseen tai siitd mie-
leen ja kehoon tallentuvaan muistijélkeen, pyséahdyttiin uudelleen.

Kokenutkaan opettaja, jolla on jo ehké takanaan pitké ura, ei
valttamatts usein padse osalliseksi tilanteista, joiden aikana kokee
yhté vahvaa latautuneisuutta ja haavoittuvaisuutta, ja jossa koko
oma pedagoginen intuitio ja osaaminen tulee testatuksi yhdessa
pariopettajuudessa toimivan kollegan kanssa. Me koimme opetta-
jina ja kasvattajina kohdanneemme tuossa tilanteessa oman osaa-
misemme rajat. Toisaalta se, ettd olimme tilanteesta vastuussa
yhdess#, vahvisti yhteisopettajuuden merkitysta. Jos olisimme olleet
yksin, eivit opiskelijat ehké olisi uskaltaneet sanattomasti pyytaa
meité fasilitoimaan tilannetta, jonka vaativuudelle ei meill& kenel-
lak&sn olisi ollut ennalta méaéritettyja keinoja tai sanoja.

Tuo ensimmaiselld kurssin toteutuskerralla koettu vaativa,
monisyinen, monitasoinen ja tunteellinen tilanteenpurku syvensi
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késitystdmme siitd, miten vaikeaa ja pedagogisesti vaativaa ryh-
médynaamisesti turvallisemman tilan luominen todella on. Olimme
ja olemme yha &arimmaéisen kiitollisia opiskelijalle, joka uskalsi ja
kykeni sanallistamaan meille kaikille sen tunteen, jonka hén koki
jéédessdén toisen ryhmén ulkopuolelle. Me olemme kaikki kokeneet
néita hylatyksi tulemisen ja muiden vaikeiden tunteiden vérittamia
kokemuksia ja tieddmme kukin, kuinka syvélle ndimé kokemukset
jattavat jalkensé ja kuinka rihmottuneita niiden vaikutukset ovat
kokemukseemme ihmisyydest4, oppijuudesta ja opettajuudesta.
Opiskelijat olivat tdméin ryhmékokemuksen keskiossi. Heidén
kykyns4 sanallistaa tilanteita ja motiivejaan, seké heidén rohkeu-
tensa vaikean ja latautuneen tilanteen &irell4, antoi meille opetta-
jille varmuuden siit4, ettd turvallisempien oppimistilojen luominen
on kurssimme ensisijainen ja keskeinen tavoite.

Tuossa tilassa ja tilanteessa performatiivisuuteen liittyvien
opetusosuuksien takia mukana olleet ulkopuoliset asiantuntijat
sanoivat jalkikiteen, etteivit he ole aikaisemmin olleet l4sné peda-
gogisesti yhté taitavassa tilanteen kisittelyssé. Toki olimme kii-
tollisia, ettd he kokivat tilanteen niin ja myos kertoivat sen meille.
Meille keskeisinté ja merkityksellisinté oli kuitenkkin, etté olimme
kokeneet hyvin konkreettisesti kehoissamme ja tunteiden tasolla
oppimisen rajan ja rajatilan, joiden kokeminen on arvokasta, mutta
myo6skin monella tapaa haastavaa. Transformatiivisen oppimi-
sen nékokulmasta késin tarkasteltuna tuossa tilassa on valtava
potentiaali ja mahdollisuus transformaatioon: muutos oppimi-
sessa, opetuksessa ja epistemologisissa késityksissimme. Vaikka
me olemme pedagogeina usein uupuneita opetusrupeaman jélkeen
ja tunnistamme kuinka kokonaisvaltaisen vahvoja ja vaativia nuo
kokemukset ovat, oli timé kuvaamamme tilanne poikkeuksellisen
ravisuttava. Sen purkua ei voinut helposti sanallistaa tai loppuun
saattaa. Sen sijaan reflektiosta kehittyi tutkimuksellinen ja peda-
goginen fokus, jonka ymmirtimiseen saattaa menné vield useita
vuosia ja jota yhi késittelemme.

Kurssin ensimmaéisen toteutuskerran haastava pedagoginen
tilanne ei suinkaan ole jaényt ainoaksi. Jokainen ryhmé kohtaa
haasteellisia tilanteita ja vaikeasti sanallistettavia hankalia tun-
teita ja tuntemuksia herattiavia kohtaamisia. Tadma kokemus, ja sen
luoman pedagogisen valmiuden harjoittaminen, on kuitenkin vah-
vasti muokannut suhtautumistamme vastuulliseen kasvatukseen,
jossa pyritééan valittaviin ja merkityksellisiin oppimiskokemuksiin.
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Turvallisemman tilan periaatteiden ja sdéntojen luominen yhdesséa
ryhmén kanssa on harjoite, jonka toteutamme jokaisen kurssimme
alussa vaihtelevalla tavalla ja soveltaen kuhunkin tilanteeseen sopi-
vaksi. Harjoitteiden méérittavina elementteiné ovat aina lasné a)
jokaisen henkilokohtaisten toiveiden ja tarpeiden huomioiminen
(ehdotukset nimettominé tai sanallistettuina), b) yhteisten toivei-
den ja periaatteiden sanallistaminen, reflektointi ja testaus (pien-
ryhmissé ja yhdessé), seké ¢) néihin periaatteisiin ja sdéntoihin
palaaminen kurssin edetessé (vaikutus oppimiskokemuksen ja
kokonaisuuden toteutumiseen ja kunkin kokemukseen ryhmaést4).

Turvallisemmassa tilassa konflikteja ei viltelld ja ne tarjoavat
parhaimmillaan hyvi& oppimisen paikkoja. Jotta konflikti tai eri-
mielisyys ei ole vahingollista vaan oppimista tukevaa, tulee ryh-
malld olla toimivat yhteiset pelisdénnét, joiden turvin konfliktit tun-
nistetaan ja niiden direlle osataan pyséhty# rakentavalla tavalla.
Turvattomuutta luo konfliktien vilttely, niiden sivuuttaminen ja
vahéttely. Turvattomuutta luo myos jatkuva tunneilmaston séétely
kohti positiivista, jolloin ryhméssa syntyy epaterve normi vaikei-
den tunteiden valttelyyn. Mikéli yksilo kokee téllaisessa ryhméssé
negatiivisia tunteita, hén saattaa kokea itsensé epékelvoksi ja sopi-
mattomaksi ryhméén. T4lloin negatiiviset tunteet kétketén ja ne
jaavat kyteméén ja estévit oppimisen.

Kaikessa téllaisessa ryhméprosessissa jokaisella ryhmélisella
on oma vastuullinen roolinsa ja jaetusti tyostetyilld pelisdéannéilla
yksilot tulevat yleensi tietoisiksi vastuustaan. Ryhmin ohjaajalla
tai opettajalla on kuitenkin aina erityisvastuu. Kurssi, joka raken-
tuu kriittisen emotionaalisen reflektion varaan tai pyrkii sita ruok-
kimaan, on kontekstina pedagogia erityisen vastuuttava. Vastuuta
ei pasise pakoon ajatuksella: nimé#hén ovat aikuisia ihmisié. Peda-
gogi on aina jossain méérin epdsymmetrisessé suhteessa oppijoi-
hin. Vaikka harjoitettaisiin feminististé pedagogiikkaa tai kriittista
pedagogiikkaa, ei pedagogi vapaudu vastuusta. Pedagogi joutuu
pikemminkin tunnustamaan valta-asemansa ja huolehtimaan ryh-
mén perustehtidviin palauttamisesta ja prosessin pysayttamisesti
tarkeiden asioiden dérelle, yksiloiden reaktioiden havainnoinnista
suhteessa toisiin ryhmaélaisiin.

Ennalta kokemattomissa tilanteissa ja kohtaamisissa on myos
haavoittumisen ja traumatisoitumisen vaara. Pysihdymme yha
uudestaan yhdessé miettiméén, tunnustelemaan ja kuulostelemaan
kesken opetuksen ja oppimisen véileissé, ovatko kaikki kokeneet
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oppimisen turvallisena ja inklusiivisena. Téssé asenteessa on kyse
radikaalin rakkauden ja vélittdmisen pedagogiikasta, jonka edellytys
on aito kiintymisen ja vélittdmisen tunne. Pedagogisena orientaa-
tiona ja metodina kyse ei ole niink&én kiintymisesté ihmisiin hen-
kiloina (vaikka heisté vilitimmekin), vaan pikemminkin sitoutu-
misesta pedagogiseen tapahtumaan ja kohtaamisiin. Sill& on valia
kein&, millaisina ja miten kukin on tilanteessa lésna suhteessa toi-
siin, kokonaisvaltaisesti osallistuvana ja vélittavéna, alttiina koh-
taamisille ja niiden tuomille muutoksen mahdollisuuksille.

Turvallisemman tilan haasteet 2020
etitoteutuksessa

Valta ja performatiivisuus -kurssi toteutettiin kevialla 2020 etfiope-
tuksena, joka rakentui koko ryhmén yhteisisté zoom-tapaamisista
ja pienryhmien omista verkkotapamisista, joiden aikana opiskelijat
kehittelivat omia pedagogisia ja taiteellisia projektejaan. Ryhmépro-
sessiin on ohjaamisen avaimet, kun nékee ryhméléisten vetaytymi-
set, ryhmasté poispéin kdéntymiset ja statusta ilmaisevat ilmeet
ja eleet. Etéatoteutuksen aikana pedagogina oli vaikea havainnoida
yksiléiden reaktioita ja niiden suhteutumista toisiin ryhméléisiin.
Kun jokainen nayttéytyy pedagogille vain irrallisena ruutuna, on
keskiniisia suhteita ja reaktioita oikeastaan mahdotonta havain-
noida ja tehdé niiden perusteella ohjaamistekoja. Samassa tilassa
toimivat ihmiset antavat jatkuvasti valtavan méérén signaaleja, joi-
den varassa voi arvella, milloin ehk# voi keventéd huumorilla, milloin
voidaan menn4 reippaasti eteenpéin ja milloin on syyta pyséhtya
yhdessé tarkastelemaan tilannetta ja tunteita. Pelkén visuaalisen
yksisuuntaisen havainnoinnin varassa oleva pedagogi on hukassa.
Niin hukassa, ettd se tuntui eettisesti arveluttavalta ja sen takia
hyvin kuormittavalta. Ryhmén ohjaaminen oli haasteellista, kun
sanojen, painotusten ja kehollisuuden nyanssit eivit vilittyneet
samalla tavalla kuin kontaktiopetustilanteessa. Ryhméadynamii-
kan hienovarainen rakenne murtuu helposti, kun kommunikointi
on teknologisesti valittynytta.

Asioiden painoarvot saattavat korostua eri tavoilla etdope-
tuksessa kuin ldhiopetuksessa. Asiat, jotka olisivat ehk# jasineet
nyansseiksi ldhiopetuksessa, korostuivat enemmén kun ruutu oli
rajallinen ja kokemus ihmisesté ruutuun rajoittunut. Kevasn 2020
etétoteutuksesta meille jai vaikutelma, ettd kokemusta virheesté
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tai erheesté on vaikeampi kisitelld. Tdhén saattaa vaikuttaa esi-
merkiksi sosiaaliseen mediaan yhdistettéivissa oleva digitaalinen
jélki, jota on opittu pelkédéméain. Myos pienryhmien ja koko kurs-
siryhmén kollektiivisuus kypsyi hyvin eri tavalla etédversiossa kuin
aiempien vuosien ldhiopetukseen perustuvissa toteutuksissa. Asiat
ja teemat vaikuttivat jadvan enemmaén yksiloiden omiksi ja teemo-
jen kisittelysta syntyvéé yhteisyyden tuntua ei samalla tavalla saa-
vutettu kuin l4hiopetuksessa.

On eri asia osallistua verkkokurssille muun kasvokkaisen arjen
keskeltd kuin osallistua kurssille toisensa jilkeen verkossa, kun muu
kasvokkainen ja kehollisten kohtaamisten elaméi on rajoitettu mini-
miin. Seikka, jonka takia esimerkiksi Zembylasin (2008) esittamét
asiat tunnetyoskentelysté verkko-opetuksen yhteydessi eivét osu
kohdakkain meidén kurssiolosuhteidemme kanssa, on koronaeris-
tyksista johtuvat poikkeusolosuhteet. Kontekstia maérittelee se,
ettd pandemiaan liittyi paljon emotionaalisesti kuormittavia asioita
jo sinélldén. Se saattoi luoda stressimaiisen vireen ja triggeroida
turvattomuuden tunteita ja aiempia traumoja pintaan. Talloin
haastavien asiasiséltojen kisittely, jotka voivat horjuttaa perus-
olettamuksia ja arvoja, ovat kuormittuneisuutta lisdava elementti.

Jatkokysymyksii ja kehitysehdotuksia

Peilasimme kevaan 2020 etdopetuskokemustamme Zembylasin
(2008) esittamiin vaittamiin verkko-opetuksesta. Ne nousivat tut-
kimuksesta, jonka tapausaineistona oli vuoden mittainen kurssi.
Valta ja performatiivisuus -kurssi toteutettiin eténé kahden viikon
intensiivind samoin kuin aiempien vuosien ldhiopetustoteutuk-
set, miké ei valttamaitti ollut toimivin mahdollinen ratkaisu. Huo-
mioitava ero oli my0s, ettd Zembylasin késittelema kurssi oli paa-
asiassa aikaan ja paikkaan sitomatonta, epilineaarista, opettajan
fasilitoimaa viestint44 kurssilaisten kesken. Zembylasin tapausai-
neiston muodostaneen kurssin aikana myos tavattiin nelja kertaa
kasvotusten.

Yhtené Zembylasin lopputulemana oli, etté vastoin yleisté usko-
musta etdoppiminen voikin olla hyédyllinen mediumi ilmaista vai-
keita tunteita esimerkiksi rasismiin, syrjintdén ja diskriminointiin
liittyen. Etdopetuksen hyvani puolena, jonka mekin havaitsimme,
voi pitaé sité, ettd ihminen voi olla l4sné ja kuunnella hiljaa silloin
kun on vaikea osallistua. Kéyttaméassédmme zoom-alustassa on
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videon d#nen ja kuvan rinnalla mahdollisuus ilmaista kirjallisesti
ajatuksiaan chat-ruudussa. Kevailla 2020 tekemiemme huomioiden
valossa, jotka eivit ole vain talta kurssilta, osa opiskelijoista puhkesi
eridlla tavalla kukkaan. Nopeatempoisissa ldhiopetustilanteissa
etulyontiasemassa ovat ekstrovertit persoonat, jotka ilmaisevat
itseddn nopeasti ja suullisesti ilman jénnitysta. Zoom-alustan chat
tarjosi ajatuksia kypsytteleville henkildille ja kirjallisesti itsedén
sujuvasti ilmaiseville tilaa omann#kdiseensé ja verkkaisemmalla
tempolla eteneville osallistumiselle. Té4t# ulottuvuutta voisi jat-
kossa hyodyntés enemmaén ja tietoisemmin. Erilaisten oppijoiden
tarpeet ja persoonallisuuspiirteet tulisivat ehké paremmin huomi-
oiduksi, kun aikaa mielepiteen muodostukselle ja tunteiden proses-
soinnille olisi enemmén.

Mikéli haluamme kehittéa Valta ja performatiivisuus -kurssin
etéversiota, tai laajemmin pohtia sellaisten kurssien etétoteuksia,
joissa kriittinen emotionaalinen reflektio on keskeisessé roolissa,
tulee meidén miettia muutamaa keskeisté asiaa. Kurssin ajallisen
rakenteen osalta voisimme etsié ratkaisuja, joissa ennen inten-
siivikurssina toteutettu kurssi voitaisiin levittaa ajallisesti, jotta
turvallisemmalle tilalle olisi aikaa muodostua. Pedagogisesti voi-
simme hyodyntéé epélineaarista aikaan ja paikkaan sitomatonta
keskustelua enemmaén. Se voisi luoda demokraattisempaa tilaa ehké
paremmin kuin raskaaksi koetut verkkotapaamiset, joissa kaikki
ovat videoruutuina lasna. Tiivistetysti ehka voisi sanoa, ettd kannat-
taa irrottautua ldhiopetuksen rakenteista, jotka eivét valttamatta
ole etdopetukseen soveltuvia. Kysymys ei siis ole, miten 14hiopetus
muutetaan etdopetukseksi, vaan miten etéiopetus parhaiten palve-
lee opetukselle asetettuja tavoitteita. Pitas astua ulos lahiopetuksen
rakenteista ja toimintatavoista ja aidosti ajatella toisin.
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Marja-Leena Juntunen, Taneli Tuovinen ja Kenneth Sirén

- kohti globaalia
kansalaisuutta

Téssd tekstissd tarkastelemme Johdatus taiteidenvéli-
seen pedagogiikkaan -opintojakson kehittdmistyotd osana
TaiTu-hanketta syyslukukausina 2018 ja 2019. Tekstissd
kuvataan opetuksen kehittimiseksi tehtyjd kokeiluja sekd
arvioidaan niitd. Kehittdmistyo on koskenut sekd opetuk-
sen sisdltod ettd opetusjdrjestelyjd. Tekstissd tuodaan myos
esiin kdytannon esimerkkejd opiskelijoiden pilotissa tuotta-
mista taiteidenvdlisistd opetustilanteista.

Kehittamistyon konteksti ja tavoitteet

Johdatus taiteidenviliseen pedagogiikkaan on kolmen opintopisteen
opintojakso osana opettajan pedagogisia opintoja (60 op) Taide-
yliopiston Sibelius-Akatemian musiikin aineenopettajankoulutuk-
sessa ja Teatterikorkeakoulun tanssin- ja teatterinopettajan mais-
teriopinnoissa seki Aalto-yliopiston taiteiden ja suunnittelun kor-
keakoulun kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa. Se on yksi
Taideyliopiston ja Aalto-yliopiston yhteistyOssa jarjestettavista
taidealojen opettajankoulutuksen opettajan pedagogisiin opintoi-
hin kuuluvista kursseista. Opintojaksoa ovat edelld mainitut yksi-
kot toteuttaneet yhdessé syksystéa 2016 lahtien Marja-Leena Jun-
tusen (SibA), Riku Saastamoisen (TeaK) ja Taneli Tuovisen (Aalto
ARTS) johdolla. Opintojakso oli ensin nimeltéén Taiteiden vélistd
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akateemista keskustelua. Sittemmin fokuksen muuttuessa pedago-
giseen suuntaan, my6s opintojakson nimi muutettiin.

Nyky#én opintojakson tavoitteena on tarjota opiskelijoille koke-
muksia taiteidenvilisesté tyoskentelysté, kehittéé heidén pedago-
gisia valmiuksiaan tuottaa monitaiteista toimintaa kasvatuksen
kontekstissa seké syventda heiddn ymmaérrystéan eri taidemuo-
toja integroivan opetuksen pedagogisista mahdollisuuksista ja
haasteista. Vaikka opintojaksossa ja téssé kehittdmistyossd puhu-
taan taiteidenvélisesta tyoskentelyst, silld tarkoitetaan ensisijai-
sesti eri taiteita integroivaa, monitaiteista tyoskentelya. Késittei-
den vililla ei valttamatta tehdd eroa, mutta taiteidenvélisyydelld
voidaan viitata tydskentelyyn, jossa jonkun taiteenalan ilmaisu
tai "ele” kisinnetiiin toisen taiteen ilmaisuksi; monitaiteisuudella
puolestaan tarkoitetaan kokonaisuutta, jossa yhdistyy eri taiteiden
ilmaisu esimerkiksi niin, ett# eri taidealojen edustajat tuovat siihen
osuutensa (Sandqvist, Karttusen 2020 mukaan).

Opintojaksoa on eri vuosina toteutettu eri tavoin seké sisil-
I6llisesti ettd hyodyntien paitsi kyseessé olevien oppilaitosten
tiloja ja asiantuntemusta myo6s kaupungin kulttuuri-instituuti-
oiden tarjontaa ja mahdollisuuksia. Opetusryhmé kokonaisuu-
dessaan on suuri (60-70 opiskelijaa). Opetusta on toteutettu osin
isossa ryhméssé, osin jakautuen pienempiin, monitaiteisiin ryh-
miin. TaiTu-hankkeen rahoituksen turvin syksylla 2018 kehitté-
mistyolle asetettiin viisi tavoitetta: (1) Toteuttaa opintojakso niin,
etté keskiossa olisi opiskelijoiden itse tuottama ymmaérrys ja op-
pimateriaali taiteidenvélisestd pedagogiikasta; (2) Kokeilla tyos-
kentelyn integroimista yhteiskunnallisesti, ja jopa globaalisti tér-
kedsin aihealueeseen; (3) Kokeilla vaihtoehtoisia tapoja toteuttaa
opetusjarjestelyt (esim. periodi versus pidemmin aikavilin ope-
tus); (4) Kokeilla vierailevia asiantuntijoiden kaytto4; (5) Kokeilla
apuopettajien (jo valmistuneiden tai opintojensa loppusuoralla
olevien) kéyttod apuna ja tukena opetuksen toteutuksessa. Syk-
sylla 2018 opintojakso jirjestettiin seké tiivisperiodina Kallio-
Kuninkala -kurssikeskuksessa etté pitkin syksyé toteutettujen
opetuspéivien muodossa. Periodiopetusta varten palkattiin vierai-
levia luennoitsijoita seké kolme opetusassistenttia (Maiju Kopra,
Jenna Saarinen ja Kenneth Sirén). Syksylld 2019 opintojakson saat-
toi suorittaa myos osallistumalla Tampereen yliopiston jarjesté-
méén opintokokonaisuuteen, johon siséltyi opetusharjoittelujakso
Berliinissa.
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Opetusjérjestelyihin liittyvin kehittamistyon
tavoitteet

Vuosien 2018-2019 aikana taiteidenvélisen kurssin opettajat kehit-
tivat opintojakson pedagogista tyoskentelya ja siséltoad tutki-
van ja kokeilevan yhteissuunnittelun ja vertaisopettamisen seka
-opettamisen menetelmis hyddyntavain suuntaan. TaiTu-hank-
keen puitteissa oli mahdollista suunnitella, toteuttaa ja arvioida
uudenlaisia tyoskentelytapoja. Taiteidenvélisen yhteistyokurs-
sin perusajatuksena on alusta asti ollut saattaa eri taidealan
opettajankoulutuksen opiskelijat keskustelemaan ja toimimaan
yhdessé erilaisten kiytdnnon harjoitusten ja kirjallisten aineis-
tojen aérelld. Opiskelijapalautteen perusteella pasasiallinen oppi-
minen ja merkittavimmaét oppimiskokemukset ovatkin liittyneet
juuri toisen taidealan kollegojen kanssa tyoskentelyyn ja heidén
nékemyksiinsé, puheen ja toiminnan tapoihinsa tutustumiseen.
TaiTu-hankkeen aikana tapahtunut kehittamistyon tarkoituk-
sena olikin syventié ja rikastaa taiteidenvilisen ja vertaisuuteen
perustuvan vuorovaikutuksen tasoa, josta syntyisi kaytannolli-
sia oivalluksia ja toimintamalleja taiteidenvélisen pedagogiikan
kehittdmiseksi ja toteuttamiseksi opiskelijoiden tulevissa tyo-
ympéristoissé. Toinen motiivi kehittamistyolle nousee kurssin
perinteisesté aikataulullisesta rakenteesta, joka perustuu kol-
meen, kerran kuussa toteutettavaan intensiivipaivaan. Kaytanto
on syntynyt kompromissina eri koulutusohjelmien aikataulullisiin
haasteisiin.

Seuraavassa kuvaamme kehittdmistyon tuloksena vakiintunutta
opintojakson toteuttamistapaa. Keskeist4 siin& on monitaiteinen
pienryhmétyoskentely, jossa opiskelijat kehittavit taiteidenvélisié
opetusmenetelmii testaten niit4 toisillaan. Kurssin pedagoginen
prosessi muistuttaa yhtélta pienimuotoista ryhmissé tehtavaa
opetusharjoittelua ja toisaalta toimintatutkimuksen ideaa, jossa
tiettyd toimintatapaa kehitet#iéin saadun palautteen pohjalta ja vie-
déén se jélleen uudestaan kaytantoon. Keskeistd on myos palaut-
teen ja kehittdmisehdotusten antaminen seki kayténnollisten tai-
teidenvélisten menetelmien kytkeminen valittujen kontekstien
opetussuunnitelmiin ja kullekin lukuvuodelle valittuun ajankoh-
taiseen pedagogiseen ja kasvatuspoliittiseen keskusteluun. Vuo-
sina 2018-2019 kurssin pedagoginen prosessi kytkeytyi globaalin
kompetenssin kysymyksiin.
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Tutustumista tanssien.

Kehittamistyossa rakentunut
opintojakson toteutustapa

Ennakkotehtiva

Muutama viikko ennen ensimméisté kurssitapaamista opiskelija
saa kirjallisen tehtévén, jossa héin pohtii omia taiteen oppimisko-
kemuksiaan, taiteen pedagogisia mahdollisuuksia seki taiteiden-
vilisyyden merkitystd niin omassa eliméssi kuin tulevassa ty6ssé
suhteessa annettuun kirjallisuuteen (Bresler, 2011; Varto, 2011).

Koulutusohjelmakohtainen aloitustapaaminen

Opetus aloitetaan yleensé parin oppitunnin koulutusohjelmakoh-
taisella tapaamisella, jossa puretaan yhdessi ennakkotehtavin
heréttamia ajatuksia. Liséksi opiskelijat saavat aineistoa ensim-
méisté intensiivipdivaa varten ja ohjeet koko kurssin suorittami-
seen liittyen.
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Kuva: Jenna Saarinen

Ensimméinen intensiivipéivé

Kaikki opiskelijat tyoskentelevit yhdessa kolme (syys-, loka- ja
marraskuun viimeisté) perjantaipéivii. Ensimmaéinen intensiivi-
péivi, joka pyritéén jarjestiméén Kallio-Kuninkalan kurssikeskuk-
sessa, alkaa opettajien vetamill4 taiteidenvalisilla harjoituksilla,
joissa tutustutaan toisiin, saadaan kokemuksia taiteidenvilisest&
tyoskentelysté, perehdytéin keskeisiin késitteisiin seké puretaan
ennakkoluuloja ja oletuksia eri taiteenlajeista. Iltapaivalla kes-
kustellaan opintojakson teemasta, tyoskennellaén ennakkomate-
riaalin pohjalta seki kiydaén lapi kurssin rakenne, tavoitteet ja
tehtavit. Opiskelijoiden tehtdvéni on opintojakson aikana suun-
nitella ja toteuttaa pienryhmissi taiteidenvélinen opetustilanne
(45 min) annettuun teemaan liittyen. Teemana 2018 ja 2019 oli
globaali kompetenssi. Vaikka opetustilanne toteutetaan opiskeli-
jaryhmassi, se suunnitellaan jotakin tietty# kontekstia ajatellen.
Sellainen voi olla esimerkiksi perusopetus, lukio, opettajankou-
lutus, taideleiri tai tyépaja. Opiskelijoita pyydetdsn myos artiku-
loimaan tyoskentelyn 1dhtokohtia, kysymyksii ja tavoitteita ja
etsiméén kirjallisuutta suunnittelun tueksi. Paivan paatteeksi
jakaudutaan monitaiteisiin pienryhmiin (6-8 henkil64) ja tutus-
tutaan ryhmétehtévéin, jonka jélkeen opiskelijat vield sopivat
tyotavoistaan.

Toinen ja kolmas intensiivipaiva

Jokaisella ryhmaélla on kaksi tilaisuutta testata suunnittelemaansa
opetusprosessia ja sen menetelmié vertaisryhméssé. Ennen inten-
siivipdivaa pienryhmét toimivat itsendisesti tai tehtyjen aika- ja
tilavarausten puitteissa (yksi iltapéivéa). Intensiivipdivéné jokainen
pienryhmaé opettaa kerrallaan kahta muuta ryhméis, ja ryhméjako
jérjestetdin mahdollisuuksien mukaan niin, ett4 toisella opetusker-
ralla opetettavat ryhmit vaihtuvat. Opetuskerrat paéttyvit reflek-
toivaan palautekeskusteluun, jossa osallistujina olleet vertaisopis-
kelijat kommentoivat opetuskerran sisilt6ji, menetelmis ja kay-
tannon toteutusta seké antavat jatkokehittelyideoita. Ensimmaéisen
kokeilukerran palautteen pohjalta kukin ryhmaé kehittia edelleen
suunnittelemaansa opetustilannetta. Pdivin paétteeksi kootaan
koko kurssin kesken keskeisié oivalluksia paivén annista seka vii-
meiselld opetuskerralla koko syksyn tyoskentelysta.
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Pienryhmétyoskentely

Viimeisen opetuskerran jialkeen kukin ryhma viimeistelee suunnit-
telemastaan taiteidenvilisestd opetustilanteesta kirjalliset toteu-
tusohjeet, joista selvidvat mahdollisimman selkeésti opetustilan-
teen tavoitteet, kohderyhmé4, tarvittavat tilat, materiaalit, vilineet
ja aineistot, tuntisuunnitelma tai muu prosessikuvaus, aikataulu,
toiminnan alustukset, harjoitusten kuvaukset, keskustelun avauk-
set, kysymykset osallistujille, ja niin edelleen.

Tamaén liséksi kukin ryhma kirjoittaa myos auki suunnittele-
mansa opetuksen pedagogiset perustelut ja niissi kaytetyt lahteet.

Musiikkia piirtden.
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Kuva: Jenna Saarinen

Itsenéiinen tyoskentely

Kukin opiskelija kirjoittaa kurssin oppimisprosessista omakohtaisen
reflektion, jossa hén pohtii monitaiteiseen ryhméén osallistumista
ja siiné tapahtuneita oivalluksia: mité opetustilanteessa havaittiin,
mité opittiin, mité tehtiin/tulisi tehda toisin; mitka kokemukset
nousivat itselle merkityksellisiksi ja haastaviksi; mit4 opiskelija
koki oppineensa kurssilla.

Koulutusohjelmakohtainen paitostapaaminen
ja palautekeskustelut

Viimeinen opetuskerta toteutetaan koulutusohjelmakohtaisesti,
kuten opintojakson alussa. Siin# kiydasin palautekeskustelua ja esi-
merkiksi pohditaan opintojakson aikana opitun merkityst omaan
taiteelliseen ja pedagogiseen toimintaan seké taiteidenvilisen tyos-
kentelyn pedagogisia mahdollisuuksia eri konteksteissa. Opettajat
kokoavat pienryhmien tuottamat opetusmateriaalit, kuten opetus-
tilanteiden toteutusohjeet seké pedagogiset perustelut, ja jakavat
ne kaikille kurssilaisille taiteidenvilisen pedagogiikan “pesdmu-
naksi” ja tyokalupakiksi tulevaa opetustyota varten. Tavoitteena
on myos koota ja jakaa eri vuosina tuotettua opetusmateriaalia
laajempaan kayttoon.

teemana maailmankansalaisuuteen
kasvattaminen

I-ukuvuosina 2016-2018 tyoskentely opintojaksossa keskittyi muu-
tamiin kaikkia taidealoja koskeviin aiheisiin. Teemoja olivat esi-
merkiksi mielikuvitus ja leikki, nationalismi ja post-humanismi. Ope-
tusjarjestelyt sisdlsivit tuolloin luentoja, opetussessioita, kirjalli-
suuteen tutustumista, ryhmékeskusteluja ja reflektointia. Syksylla
2018 tyoskentely haluttiin integroida johonkin yhteiskunnallisesti
tai jopa globaalisti ajankohtaiseen aiheeseen tai teemaan. Koska
kyseisens vuonna perusopetukseen kohdistuvan OECD:n PISA-
arvioinnin osa-alueena oli globaali kompetenssi (global competence,
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OECD 2018), se valikoitu opintojakson temaattiseksi lahtokohdaksi.
Tavoitteena oli tarkastella: Miten eri taiteita integroiva opetus voi
ottaa kantaa globaalin kompetenssin kysymyksiin? Millaista kom-
petenssia taiteidenvilinen pedagogiikka voi kehittda? Minkalaisia
merkityksid muodostuu téssé toiminnassa? Teeman valintaa ohjasi
myo0s se, ettd aikaisempina vuosina opiskelijat olivat opintojakson
yhteydessi ilmaisseet, ettd he omassa (tulevassa) tyosséén halusi-
vat vaikuttaa yhteiskunnassa ja késitelld globaaleja haasteita tai-
teiden ja taidekasvatuksen keinoin.

OECD:n (2018) mukaan globaali kompetenssi viittaa kykyi-
hin tutkia paikallisia, globaaleja ja kulttuurienvélisia kysymyk-
sid, ymmaértis ja arvostaa erilaisia ndkokulmia ja nikemyksia
maailmasta, olla vuorovaikutuksessa menestyksekkéisti ja kun-
nioittavasti muiden kanssa ja ryhtyé vastuullisiin toimiin kohti
kestiviai kehitysté ja yhteistd hyvinvointia (ks. my6s Schugu-
rensky & Wolhuter, 2020). Vaikka tdmé& mééritys oli tyoskente-
lyn 1dhtokohtana, opiskelijat saivat itse maarittaé, miten globaa-
lin kompetenssin voisi ymmaértas taidekasvatuksen kontekstissa
ja miten taidekasvatus voi tukea maailmankansalaisuuteen kas-
vua: mitd maailmankansalaisuuteen kuuluvia taitoja, asenteita
tai arvoja voidaan harjoittaa ja kehittaé eri taiteita yhdistavan
toiminnan avulla opetuksen kontekstissa. Globaalien teemojen
tarkastelu osana taidekasvatusta tai sen keinoin integroi sithen
rauhankasvatuksen, ihmisoikeuskasvatuksen, dialogikasvatuk-
sen, ympéristokasvatuksen ja globaalikasvatuksen tavoitteita.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) globaa-
lin kompetenssin tavoitteet integroituvat laaja-alaiseen osaami-
seen, johon siséltyy kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja
ilmaisu.

Opintojakson toteutuksen dokumentoinnin ja opetusmateriaa-
lin tuottamisen lisiiksi hankkeessa tehtiin my6s tutkimusta. Tutki-
muksen tavoitteena oli analysoida, mihin globaalin kompetenssin
eri osa-alueisiin ja teemoihin taidekasvatus luontevasti kytkeytyy ja
mitké ovat taidekasvatuksen vahvuudet maailmankansalaisuuteen
kasvattamisessa. Naihin kysymyksiin etsittiin vastauksia aineiston
pohjalta, johon siséltyivit opetustilanteissa tehdyt tutkijan havain-
not, opetustilanteiden kirjalliset kuvaukset seké opiskelijoiden kir-
jalliset reflektiot. Tutkimusta kokonaisuudessaan raportoidaan toi-
saalla (Juntunen & Partti, tulossa), mutta téisséi tekstissé nostetaan
esiin joitakin keskeisii havaintoja.
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petustilanteissa oli tyypillists, ettd niissd simuloitiin elévén elé-

mén mahdollisia tilanteita, joissa globaalien haasteiden katsot-
tiin konkretisoituvan. Harjoituksissa globaaleja haasteita, ilmioit&
ja tilanteita yksinkertaistettiin ja konkretisoitiin kuvitelluissa ja
konstruoiduissa tarinoissa ja tapahtumaketjuissa. Roolipelit, -lei-
kit ja -harjoitukset toimivat erdénlaisina metaforina eriarvoisuu-
den ja muiden globaalien haasteiden eri ilmentymista. Harjoituk-
sia seurasi poikkeuksetta reflektiivinen keskustelu, jossa pohdit-
tiin etiikkaan ja moraaliin liittyvia kysymyksié. Taiteidenvélisyys
toteutui tyopajoissa eri tavoin. Joskus eri taiteenlajit vuorottelivat:
esimerkiksi ensin maalattiin, sitten luotiin d&nimaisema kéyttéden
maalausta ldhtokohtana, ja niin edelleen. Opetustilanteiden muoto
saattoi olla esimerkiksi prosessidraamasta lainattu, mutta muodon
sisdlla tapahtuva taiteellinen toiminta oli mééarittelya valtteleva
yhdistelma4 tai vilimuoto eri taiteenlajeista.

Tyoskentelyn teemoja olivat muun muassa epétasa-arvo,
inkluusio/ekskluusio, maasta-/maahanmuutto, pakolaisuus, ilmas-
tonmuutos, kestavé kehitys, vihapuhe, solidaarisuus ja vuorovai-
kutuksen haasteet. Naissé kuvitelluissa tilanteissa (harjoituksissa)
ihmisia (osallistujia) esimerkiksi kohdeltiin l&htokohtaisesti eri-
arvoisesti. Erééssi taiteellisessa tehtévissa osallistujat saivat
satunnaisesti laadullisesti ja méaérallisesti toisistaan taysin poik-
keavat vélineet ja materiaalit; toisessa sessiossa osa osallistujista
jatettiin tarkoituksellisesti huomiotta tai heit& kohdeltiin muuten
eri tavoin kuin muita. Yksi hyvin usein esiintynyt teema oli eri-
laisuuden kohtaaminen, jossa etenkin inhimilliset arvot ja empa-
tian kokemus nousivat keskioon. Opetusprosesseissa erilaisuuden
kohtaamista harjoiteltiin "konkreettisesti” etsien yhteisii tapoja
toimia, usein sanattomasti, pyrkien toisen ja timén kokemuksen
kuuntelemiseen, ymmaértidmiseen (empatia) ja huomioon otta-
miseen. Oman identiteetin rakentaminen ja toisaalta identiteet-
tineuvottelu olivat myos keskeisié teemoja. Opetusprosesseissa
tarkasteltiin my6s luonnon moninaisuutta ja ymparistotekijoita
suhteessa kulutukseen nostaen tarkasteluun kestévén kehityksen
periaatteita.
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Kansallisymbolia askartelemassa.

Harjoituksissa osallistujia ohjattiin kerronnallisen taidetoimin-
nan kautta tiedostamaan tunteitaan, asenteitaan ja ajatteluaan.
He saivat eldytya kuvitteellisiin tapahtumiin, esimerkiksi aseellis-
ten konfliktien aiheuttamaan inhimilliseen karsimykseen, ja niissé
mahdollisesti syntyviin kokemuksiin sek# ilmaista harjoituksissa
syntyneitd/tiedostettuja kokemuksia, ajattelua tai asenteita taiteen
keinoin - taidetoiminnan jalkeen myés sanallisesti. Seuraavassa
kuvataan muutamia opiskelijoiden tuottamista opetustilanteista.

Esimerkki 1: Oman identiteetin rakentaminen ja
identiteettineuvottelu

Osallistujille luettiin ensin #4neen tarina kahdesta heimosta,
jotka elivat erillaéin kaukaisilla saarilla ilman yhteyttd muu-
hun maailmaan. Molempien saarien asukkailla oli vahva tunne
omasta kansallisesta ja kulttuurisesta identiteetistd. Taméan
jalkeen osallistujat muodostivat kaksi ryhméié (A ja B), jotka
tyoskentelivit eri tiloissa. Tehtéviéna oli luoda yhteison iden-
titeetin ilmaisuja, kuten esimerkiksi tyypillinen (kehollinen)
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aamutervehdys ja kansallinen symboli askarrellen. Ryhmélla
oli mahdollisuus syventdé kulttuurisen identiteetin kokemusta
esimerkiksi keksiméilla kansallislaulu tai -tanssi, elaytymalla
ihmisten erilaisiin kuvitteellisiin arkirutiineihin (draama) tai
tekemalld uutisraportti tai sarjakuva eldmaésté saarella.
A-ryhmén tarina jatkui seuraavasti: "Erééna paiviné luonnonka-
tastrofin vuoksi saaren asukkaat joutuvat lahtemé#n kotimaas-
taan.” Osallistujia pyydettiin keskittyméén siihen, miltd taméa
viesti tuntui kehossa ja ilmaisemaan tunnetila kehon asennolla.
B-ryhmén tarina jatkui: "Eré#né piivina saaren ihmiset heras-
vit pelottavaan uutiseen: kotisaarta l4hestyi iso laiva taynné
tuntemattomia tulijoita.” Osallistujia pyydettiin kuvittelemaan
“milta tuntuu kehossa, kun muukalaiset 1dhestyvét kotiasi ja
mahdollisesti uhkaavat kaikkea, mité sinulla on” ja sitten ilmai-
semaan tunnetila kehon asennolla. Kun kaikki olivat tehneet
tamain tehtidvin, ryhmén B osallistujat asettuivat riviin tulijoita
(ovea) kohti, kukin valitsemassaan asennossa.

Ryhmién A jasenet (saarensa jitténeet) astuivat sisddn B-ryh-
mén tilaan yksitellen. Kun lopulta kaikki olivat l&sné, molem-
mat ryhmét (yhteisot) tuijottivat toisiaan. Jonkin ajan kuluttua,
”jaéan murtaakseen” tulijat (ryhmé A) esittivit oman aamuter-
vehdyksensi ja opettivat sen toisen ryhmén (B) jésenille, jotka
vastauksena opettivat oman tervehdyksensi. Molemmat ryh-
mit esittelivit myos muita kulttuurisia/kansallisia ilmauksiaan.
Katsellessaan ja opetellessaan toisen kulttuurin ilmaisuja osal-
listujia pyydettiin samalla tiedostamaan omia ajatuksia ja tun-
teita. Viimeiseni tehtavéni osallistujia pyydettiin pitdmésn
yhteinen kokous, jossa paitettéisiin, miten tilanteessa edettéi-
siin (draama): Asuisivatko molemmat heimot saarella jatkossa
yhdessd? Mit4 se tarkoittaisi? Kuka laatisi siinnot? Ja niin edel-
leen. Kokous pidettiin (2-6) heimojen joukosta valitun neuvot-
telijan kesken vuoropuheluna (draama), molempien heimojen
parasta ajatellen.

Prosessi paattyi yhteiseen pohdintaan kokemuksista. Pohdintaa
ohjasivat kysymykset, kuten: Oletko tyytyvéinen lopputulokseen?
Mita tuntui, kun jouduit 1ahteméén omalta saarelta? Milta tapaa-
minen toisen yhteison kanssa tuntui? Jos olisit ymmaértényt toisen
yhteison tilanteen, olisiko se muuttanut omaa asennettasi? Kuinka
paljon identiteetti& voi muuttaa, jotta voi silti kokea olevansa oma
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itsensd? Oletko kohdannut tai ndhnyt vastaavia tilanteita omassa
elaméssési?
Ryhmén jasenet kommentoivat kirjallisessa reflektiossaan ope-
tustilannetta seuraavasti:
Toisten ymmértiminen ja ajattelun herattdminen ovat osa glo-
baalin kompetenssin rakentumista. Teemana pakolaisuus on
hyvin laaja ja monisyinen globaali ongelma télla hetkelld. Emme
pyrkineet siihen, ettd esittdisimme pakolaisia tai emme todel-
lakaan kuvitelleet, ettd voisimme ymmértés, mité tarkoittaa
olla pakolainen. Pedagogisesti l&htokohtana oli siis ajattelun ja
sitd kautta empatian herdttdminen. T4t4 kautta meidén kaik-
kien globaali kompetenssi kasvaa, kun alamme hahmottamaan
maailmaa ja sen eri ilmioita laajemmin.

Esimerkki 2: Vieraan rituaalin omaksuminen:
Inkluusio valtaryhmén ehdoilla

Tehtévén alussa osallistujat jaettiin 3-4 hengen ryhmiin. Teh-
tavéana oli keksié ja toteuttaa kuvitellun yhteison kehollinen,
toistettavissa oleva lyhyt rituaali ilman verbaalista kommuni-
kointia, d4nt4 tai teksti (muodostui kasvojen ilmeisté ja eleist4,
kehon liikkeisté ja asennoista, kiytettévissa olevien esineiden
ja materiaalien kaytost4, jne.).

Rituaalia kehitettiin useita kertoja toistaen, kunnes se saavutti
vakiintuneen muodon. Témén jilkeen yksi tai kaksi ryhmén jase-
nist siirtyi toiseen ryhméén ja liittyi tuon ryhmén tuottamaan
rituaaliin, usein ilman aavistustakaan siitd, mité siini mahdol-
lisesti ajateltiin tapahtuvan. Prosessi jatkui, kunnes kaikki oli-
vat kokeneet ainakin kerran uuteen ryhméén integroitumisen.
Joissakin tapauksissa rituaaliin ei jafnyt yhtédén alkupersista
jésenté. Prosessi tarjosi erdéinlaisen kokemuksen siité, milta
mahdollisesti tuntuu yrittaa ymmartas, osallistua ja integroi-
tua toisen kulttuurin tapoihin, jotka ovat paitsi itselle uusia ja
vieraita, saattavat tuntua taysin jarjettomilta.

Lopuksi, kuten muissakin sessioissa, prosessista ja kokemuksista
keskusteltiin. Opiskelijat reflektoivat opintojakson kirjallisessa teh-
tavésséa harjoituksen pedagogista antia muun muassa seuraavasti:
Pehmeitd arvoja ja empaattisuutta tarvitaan maailmanlaajuisesti
enemman kuin koskaan aiemmin. Oman rituaalin rakentaminen ja
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Kehollista tunneilmaisua.

siitd luopuminen saattaa muistuttaa meité siit4, milt4 tuntuu luo-
pua jostain tutusta ja miten haluaisin tulla vastaanotetuksi uudessa
tilanteessa - kenties uudessa maassa ja uuden kulttuurin parissa.

Esimerkki 3: Suhde polarisoituun
mielipideilmaukseen

Tamén opetusprosessin tehtédvina oli vastata taiteen keinoin leh-

dessé julkaistuun, polarisoituun mielipidekirjoitukseen.
Osallistujille luettiin ensin &éneen julkaistu teksti, joka ilmensi
erittdin negatiivista asennetta eréstd vihemmistod kohtaan.
Opiskelijat jaettiin kahteen ryhméén (A ja B). A-ryhmén teh-
téavana oli ilmaista tekstia kirjoittajan ndkokulmasta, kun taas
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toisen ryhmén (B) jasenet ilmaisivat tekstin synnyttadmid omia
ajatuksia ja tunteita. Maalaus tehtiin isolle, lattialle asetetulle
paperille kéyttamélla laajaa maalausviélineiden valikoimaa.
Téaman jalkeen ryhmat tekivit ddnimaiseman toisen ryhmén
maalaukseen kiyttden omaa dénté ja lyomésoittimia. Prosessi
paattyi keskusteluun taideteoksista, kokemuksista, tunteista ja
ajatuksista, joita tekstit ja tyoskentely olivat herétténeet.

Tehtéava harjoitti paitsi omien ajatusten ja tunteiden tunnistamista
jailmaisua, myos kykys ymmirt44 toisen, mahdollisesti eri tavoin
ajattelevan ihmisen nikokulmia. Koska maalaus ja musiikillinen
ilmaisu toteutettiin yhdessé ilman sanoja, tehtéva harjoitti myos
yhteistyotaitoja ja toisen tyoskentelyn kuuntelua ja kunnioittamista.

Esimerkki 4. Kiyttoesineiden tuotantoprosessin
tarkastelua

Seuraavassa kuvatun opetusprosessin tavoitteena oli herattas osal-
listujat miettiméén kiyttadmiensa tavaroiden tuotantoprosessia ja
sitd kautta tukea ymmarrysta kestavésta kehityksesté ja luonnon
monimuotoisuuden kunnioittamisesta.
Prosessissa toteutettiin esineen tuotantoketjun innoittama
taiteellinen teos. Ensin opettaja valitsi yhden esineen ja selitti,

SR
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Tekstin sisdllosta kuvaksi.
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miten ja missé se oli valmistettu ja miten se oli paatynyt luok-
kahuoneeseen (materiaalit, valmistus, kuljetus). T4t4 seurasi
yhteinen keskustelu ja pohdinta tuotantoketjusta. Sitten opiske-
lijat jaettiin pienryhmiin. Tehtévana oli valita yksi kayttoesine,
jonka tuotantoketju piti selvittéd Internetin avulla ja kirjoittaa
ylos. Sen jilkeen ryhmit tuottivat joko 2-3 minuutin pituisen
performatiivisen tai muunlaisen taiteellisen teoksen, joka kuvaisi
tuotantoketjua tai sen osaa. Taiteellinen tyo oli esimerkiksi nay-
telm4, tanssi, rappi, laulu, piirustus, runo, d&nimaisema tai sar-
jakuva. Lopuksi ryhmét vuorotellen esittivét/esittelivét tyonsa
muille, mité seurasi reflektoiva keskustelu.

Opiskelijoiden mielesté globaalin teeman kisittely oli lisénnyt opis-
kelumotivaatiota. Useissa keskusteluissa tuli selvisti esiin opiske-
lijoiden halu 16yt&4 heidén omalle tyolleen ja taidekasvatukselle
yleisemmin yhteiskunnallisia ja jopa globaaleja merkityksié. Opis-
kelijat kokivat, etté tyoskentely monitaiteisissa ryhmissé oli heille
itselleen jo sinéllaén globaalin kompetenssin harjoitus. Opetusti-
lanteiden suunnittelun alussa ryhmilld oli kestéinyt aikaa paasta
keskindiseen ymmaérrykseen tyoskentelylle asetettavista tavoit-
teista ja menetelmistd ja ymmartéa eri taidemuotojen kéytantoja.
Opiskelijoiden taustat olivat erilaisia, ja jokainen toi keskusteluun
oman kokemusmaailmansa ja ndkokulmansa. Vaikka yhteistyo oli
ollut haasteellista, opiskelijat kokivat, etté se oli avartanut omaa
ajattelua huomattavasti.

Opetusprosesseja kokonaisuudessaan tarkastellen nayttaa
silts, ettd taidekasvatuksen mahdollisuudet maailmankansalai-
suuteen kasvattamisessa liittyvét etenkin kohtaamisen ja vuoro-
vaikutuksen harjoitteluun, omien tunnekokemusten ja ajatusten
kasittelyyn, inhimillisten arvojen esille nostamiseen seki eettisen
vastuun herittimiseen ja tuntemiseen. Taiteelliset menetelméit tuo-
vat tavanomaisista menetelmisté poikkeavan tavan tutkia, oppia
ja kokea elémiseen ja olemiseen liittyvid kysymyksié (ks. Biesta,
2017). Reflektoiva keskustelu osallistujien vililld opetustilanteen
lopussa koettiin poikkeuksetta erittéin tarkeédksi osaksi kutakin
opetusprosessia.

Vaikuttaa silté, ettd aihepiirin méaéritys ja rajaus jattaa tilaa
toiminnan monimuotoisuuden suunnittelulle ja toteutukselle. Toi-
sin sanoen keskittyminen taiteenlajien rajojen ylittdmisen sijaan
johonkin kolmanteen ja osittain vieraaseen tematiikkaan auttaa
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taidelajien yhteen kietoutumisessa ja rajojen ylittdmisessé. Opis-
kelijat kokivat, ettd opetusprosessien suunnittelu ja toteutus opin-
tojakson menetelméné tuotti kokemuksia ja ymmaérrysté taiteita
integroivasta ja taiteidenvélisestd pedagogiikasta, mika antoi vah-
vistusta kurssin opetustusjérjestelyvalinnoille.

Havaintoja opetuksen

jarjestamisesta perlodma

Kuten edell& mainittiin, yksi vaihtoehtoinen tapa suorittaa taitei-
denvilinen opintojakso syksylld 2018 oli osallistua yhden viikon-
lopun mittaiselle periodille. Teemaltaan tyoskentely keskittyi glo-
baalin kompetenssin kysymyksiin. Kallio-Kuninkalassa vietetyn
kolmipéiviisen periodin aikana teatteri- ja tanssipedagogiikan
sekd musiikki- ja kuvataidekasvatuksen opiskelijat jaettiin kuuteen
kaikkia taiteenlajeja edustavaan pienryhmééan. Kukin pienryhmé
loi monitaiteisen tyopajakokonaisuuden globaalin kompetenssin
késitteeseen liittyen. Muiden pienryhmien opiskelijat kokeilivat
tyopajoja, ja annetun palautteen perusteella kokonaisuuksia oli
mahdollisuus jatkokehittéa ja kokeilla uudelleen.

Opiskelijat kuvasivat viikonloppua toistuvasti intensiiviseksi ja
teeman haltuun ottamisen kannalta liian lyhyeksi. Intensiivisyyden
kokemukseen saattoivat vaikuttaa monet tekijit, kuten se, etteivit
eri akatemioista ja yliopistoista tulleet opiskelijat ennen viikon-
loppua tunteneet toisiaan, seki se, etté joidenkin opiskelijoiden
kohdalla periodia edelsi téaysi tyoviikko. Lyhyydestéén huolimatta
viikonloppua kuvailtiin hy6dylliseksi. ”Eihén t4a viikonloppu heti
niy meidé arjessa, vaan se nikyy taalla”, kiteytti erds opiskelija
periodin lopussa osoittaen péitidin. ”Se muuttaa joitain meidén
ajatusmalleja.” (Sirénin tyopaivikirja 23.9.2018)

Kokemuksiin viikonlopusta saattoi vaikuttaa myos se, etté glo-
baalin kompetenssin kisite koettiin uutena: ensimméaisené pai-
véna useampi opiskelija mainitsi, ettei viel& taysin ymmaértanyt
késitetta. Opiskelijoiden suunnittelemissa tyépajoissa pyrkimys
globaalin kompetenssin edistédmiseen oli kuitenkin néhtavill, ja
késitetta 1ahestyttiinkin useista eri ndkokulmista ja erilaisia tyota-
poja yhdistéen samansuuntaisesti kuin edellé tekstissé on kuvattu.
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Pienryhmdtyoskentelyd puutarhassa.

Kallio-Kuninkalan tilat ja ympéristo ruokkivat ja inspiroivat
opetustilanteiden toteutusta. Esimerkiksi yhden opetustilanteen
“luonnonkatastrofi”, jossa osallistujat tempaistiin &#killisesti pois
itserakentamistaan kodeista luonnonkatastrofin johdosta, toteu-
tettiin Leonora-salin siirrettivia akustisia valiseinis rullaten osal-
listujien "kotien” yli. Toisessa tapauksessa kurssikeskuksen aikoi-
naan navettana toiminut rakennus inspiroi ryhm#é pohtimaan eri
ikaluokkien vilisen kommunikaation haasteita. Kaiken kaikkiaan
kurssikeskuksen arkkitehtuurinen ja sisutuksellinen esteettisyys
seka sijainti keskelld kaunista luontoa inspiroivat luovaa tyéskente-
ly4 ja loivat otolliset puitteet intensiiviselle ja yhteisolliselle tyosken-
telylle. Monet pienryhmisté saattoikin 16ytaa kuisteilta tai saleista
tyoskentelemasta ja kiymésté keskusteluja pitkalle iltaan, viralli-
sen ohjelman aikaa sitten loputtua.

Kysymys eri ikdryhmien ja kokemustasojen vilisestd vuoro-
vaikutuksesta nousi esiin periodilla muutenkin. Osa opiskelijoista
huomautti, miten intensiiviviikonloppu itsesséén oli saanut heidét
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pohtimaan ifin tai koulutuksen myo6ta syntyneité sosiaalisia eroja
toisten kohtaamisessa. Yhteistyon tekeminen eri vaiheissa tyouraa
olevien ja eri koulutusasteella olevien ihmisten kanssa koettiin hyo-
dylliseksi, ja jo pelkéstéadn eri ikéisten vililla kéytyjen kahvipoyta-
keskusteluiden uskottiin herkisténeen aiheelle. Silti opetusryhméa
pidettiin myos taustoiltaan ja ajatuksiltaan yhtensisena ja nostettiin
esiin se, ettd globaalin kompetenssin harjoitteleminen kulttuurisesti
homogeenisessi ryhméssé oli haasteellista, jopa irrelevanttia. Erés
opiskelija toi esiin, miten hént4 ja h&nen edustamaansa kulttuuria
saatettiin pitaa globaalin kompetenssin “kohteina”, ja piti aiheen
pohtimista vaikeana muuten homogeenisessi ryhméssé. Opiskeli-
joilla oli suuri tarve kuulla erilaisista taustoista tulevien ihmisten
kokemuksia. Tdhin tarpeeseen voisi jatkossa vastata esimerkiksi
kutsuttujen vierailijoiden avulla.

TaiTu-hankkeen rahoituksen myo6té periodiviikonlopun toteutuk-
sessa hyddynnettiin myos vierailevia asiantuntijoita ja apuopetta-
jina toimineita opetusassistentteja. Eri taiteenlajeja edustaneet
opetusassistentit osallistuivat opetustilanteisiin ja havainnoivat
niit4, kavivit palaute- ja purkukeskusteluja opiskelijoiden kanssa
seké dokumentoivat viikonlopun toimintaa kuvaten, haastatellen
ja kirjallisin tehtévin. Apuopettajien osallisuus koettiin positiivi-
seksi. Tosin resurssit rajoittavat tata kaytantos.

Periodilla vieraili asiantuntijana &énitaiteilija ja vaitostutkija
Heidi Fast, jonka ammatillinen ja akateeminen ty6 on kulkenut moni-
taiteisissa konteksteissa. Fast esitelmoi muun muassa HYKSin psy-
kiatrisen osaston kanssa yhteisty0ssé toteutuneesta taiteellisesta
tutkimustyosti. Opiskelijoita kiinnostivat erityisesti yhteisoissé
tapahtuvan taidetoiminnan etiikka ja se, miten avata taiteellisen
tyoskentelyn ominaispiirteité ulkopuolisille sidosryhmille. Intuition
varassa toimiminen osittain vieraassa yhteisossi resonoi joidenkin
opiskelijoiden henkilokohtaisten kokemusten kanssa.

Toisena asiantuntijana periodilla vieraili teatteritaiteen mais-
teri Helena Korpela, joka toimi monikulttuurista tyota tekevassa
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Keskustelua rasismista Kallio-Kuninkalassa.

lastensuojelujérjestossa Yhteiset Lapsemme ry. Korpelan luento
monikulttuurisuudesta ja antirasistisista toimintatavoista herétti
vilkasta keskustelua. Opiskelijat toivat esiin oman vastuunsa tule-
vina opettajina rasismin tunnistamisessa ja kitkemisessa. Tdhin
esitettiin keinoina oman aseman tiedostamisen ohessa konkreet-
tisia, parempia kaytantoja: esimerkiksi musiikissa yksittéaisen
“afrikkalaisen” laulun alkuperi voitaisiin tunnistaa yksityiskoh-
taisemmin yleistamétt4 sité afrikkalaisen musiikin edustajaksi, ja
lastenkulttuurin stereotyyppisid hahmoja voitaisiin purkaa osana
kuvataiteen opiskelua. Monet pitivit antirasistista tyoskentelyé
myos haastavana. Esimerkiksi mikroaggressioiden ja moninker-
taisen syrjinnin tunnistamista pidettiin vaikeana, ja tiettyjen
musiikkityylien, kuten jazzin, historia heratti kysymyksia kult-
tuurisesta omimisesta. Taideopetuksen todettiin olevan taynna
nopeita tilanteita, joihin havahtuminen tapahtuu viiveelld. Téstéa
huolimatta perésdnkuulutettiin opettajan vastuuta ja rohkeutta
olla se, joka nostaa tapahtumat ja myo6s vaikeaksi kokemansa
aiheet keskusteluun.
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Yksi vaihtoehtoinen tapa suorittaa taiteidenvélinen opintojakso
syksylla 2019 oli osallistua Tampereen yliopiston jérjestdmésn
opintokokonaisuuteen, jonka kéiytéantoja ja sisiltjd myos kehitet-
tiin TaiTu-hankkeen avulla (ks. Himéildinen, Merta & Pullinen,
tassi julkaisussa). Opintokokonaisuuden keskitssé oli noin viikon
opetusharjoittelujakso, joka toteutettiin Berliinissé. Siin& Tampe-
reen yliopiston, Aalto-yliopiston ja Sibelius-Akatemian opiskelijat
toteuttivat yhteistyossé dialogisen pedagogiikan mahdollisuuksia
tutkivia performatiivisia ja osallistavia, monitaiteisia esityksii ja
prosesseja kaupungin eri konteksteissa, kuten rautatieasemalla,
museon edustalla, tai puistossa. T#té edelsi tutustuminen muuta-
maan Berliinin nykytaiteen museoon. Luokanopettajaksi opiskele-
ville Berliinissé toteutettu jakso toimi johdantona taidepedagogii-
kan opettamiseen luokkahuoneen ulkopuolella.

Ekskursion opiskelijapalautteissa vilittyi opiskelijaryhmén
kasvanut kiinnostus kasvatuksellisen ja taiteellisen ajattelun
yhteenkietoutumiseen ja toisaalta ymmaérrys erilaisten taiteel-
listen prosessien soveltamismahdollisuuksiin yksittdisen taidela-
jin opetukseen. Opiskelijoille osallistava performanssitehtéva oli
hyva esimerkKi siité, miten hyodyntésa ympéristod ja osallistujien
omaa luovuutta. Opiskelijat kokivat mielekké#ksi tyoskentelyn
monitaiteisissa ryhmissé. Loydettiin paljon eroja, mutta myos
yhteisté: ”Vaikka taiteen kentén eri laitamilla toimivilla ihmisilla
onkin erilaiset itselle luonnollisimmat tavat ilmaista ja tuottaa
taidetta, on silti jokin pohjimmainen suhtautumistapa luomiseen
samanlainen.”

Opiskelijat nostivat esiin pedagogisen prosessin merkittévyy-
den osallistavassa performanssitaiteessa. Eris opiskelija kiteytti
huomionsa seuraavasti:

Oli todella virkistévas néhdé, kuinka inspiroivasti ja loppuun
asti ajatellusti taiteellista tekemisté voi ohjata. Pajojen vetajét
antoivat tarpeeksi tarkat raamit, jotka suuntasivat ajattelua
haluttuun suuntaan, mutta raamit olivat tarpeeksi 1oysit ja
vapaasti rikottavissa, jotta vapaa tekeminen ja luomisprosessi
padsi toteutumaan esteettomésti. Myos pajan tarkoitus ja hen-
kinen anti oli loppuun asti mietitty4 ja itselleni tarpeeksi syval-
lisesti analysoitua.
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Téassd raportissa esitelty4 kehittamistyota on edelld kuvatun liséksi
ohjannut ja kehystényt yhtaélta laajempi ja pidempiaikainen, tai-
dealojen opettajankoulutuksien vilinen ja pedagogiikkaopintojen
yhdessi toteuttamiseen ja kehittdmiseen suuntautuva yhteistyo seké
toisaalta opiskelijoiden palaute. Koulutusten yhteistyossé tuotetta-
vien opintokokonaisuuksien (yhteensé 15 op) suunnittelu ja toteutus
luovat pohjan koulutusohjelmien henkilostén vahvalle keskinsiselle
nikemysten vaihdolle ja praktiselle yhteistyélle, joka tukee myos tai-
depedagogisen asiantuntijuuden p#ivittymisti ja syvenemisti. Ver-
kosto on osoittautunut tarkeéksi foorumiksi erilaisten kehityshank-
keiden syntymiselle ja taidepedagogiikka késittelevélle vaikuttamis-
tyolle. TaiTu-hankkeen pilotit ovat edelleen vahvistaneet tata tyota.

Lopuksi

Taiteidenvilinen opintojakso on koettu seké opiskelijoiden etta
opettajien taholta tarkeéksi ja mielenkiintoiseksi - luodaanhan
siiné uusia pedagogisia menetelmii taiteita integroivaan opetuk-
seen. Opiskelijat ovat kokeneet mielekkiksi, ettd kurssilla alkunsa
saanutta monitaiteista yhteisty6té on ollut mahdollista jatkaa myds
monilla muilla opintojaksoilla, kuten esimerkiksi opetusharjoitte-
lun tai -projektien muodossa (ks. esim. Juntunen, tdma julkaisu).
Seuraava ote opiskelijareflektioista kiteyttds hyvin opintojak-
son antia:
Taiteidenvélinen pedagogiikka kehitté4 oppijan ajattelua monin
tavoin, ja juuri ajattelun kehittymisté silmalld pitéien pedagogisessa
tyoskentelyssa tulisi keskittyd monenlaisen taiteen kokemiseen.
Useaa taiteenalaa yhdistéva pedagogiikka voisi parhaimmillaan
vapauttaa ja rohkaista my0s oppijaa ilmaisemaan itse&én juuri
itselleen luontevimmalla tavalla ja tukea monipuolisen taiteellisen
ilmaisun keinojen pankin muodostumista jo varhaisessa vaiheessa.
Monipuolisen taiteellisen ajattelun opetteleminen voisi néin tukea
myo0s [yksittiisen taiteenalan] kontekstissa tapahtuvaa oppimista.
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Marja-Leena Juntunen toimii musiikkikasvatuk-
sen professorina Taideyliopiston Sibelius-Aka-
temian musiikin aineenopettajankoulutuksessa
vastuualueina opettajan pedagogiset opinnot ja
tutkimusopinnot. Hanen musiikkikasvatuksen eri
konteksteihin sijoittuvan tutkimuksensa keskei- “ 8
sid teemoja ovat mm. kehollisuus ja kehollinen oppiminen fenome-
nologisessa viitekehyksessa, narratiivisuus, Dalcroze-pedagogiikka,
oppiminen ja arviointi sek& opettajien visiot. Han on viime vuodet toi-
minut tutkijana ja ryhmanjohtajana ArtsEqual-tutkimushan.

Kenneth Sirén on teatteritaiteilija ja -opettaja,
jonka toille on ominaista ryhmalahtoisyys ja
arjesta poimittujen fragmenttien kaytto. Vaitos-
tutkimuksessaan Teatterikorkeakoulun Esitt&-
vien taiteiden tutkimuskeskuksessa Tutkessa
han tutkii osallistujien arkisia tapoja (habits)

nykyteatterin ja pragmatistisen viitekehyksen avulla, erityisesti suku-
Taneli Tuovinen toimii taiteidenvalisen pedago- ;

giikan yliopistonlehtorina kuvataidekasvatuksen ? ;
koulutusohjelmassa Aalto-yliopiston Taiteen lai- . e.
torina seka tanssinopettajan ett4 teatteriopetta-

jan maisteriohjelmissa Taideyliopiston Teatteri-

vat taiteille yhteisten praktiikoiden, sisaltdjen ja teorian pedagogiikka
ja tutkimus seka naiden monialainen ymmartaminen sosiaalisten ja

puolen moninaisuuteen liittyviin tapoihin keskittyen.

toksella. Han toimii myds taidepedagogiikan leh-

korkeakoulussa. Hanen opetuksessaan ja tutkimuksessaan yhdisty-
eettisten kysymysten valossa.
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Martti Raevaara

opetussuunnitelmaprosessi

Artikkelissani kuvaan ja mallinnan Aalto-yliopiston kuva-
taidekasvatuksen koulutusohjelman opetussuunnitelman
uudistamisprosessia, taustoja, menetelmid ja tuloksia sekd
yleisemmin opetussuunnitelmatyon elementtejd. Kehittdmis-
tyo ei tapahdu tyhjiossd. Opetussuunnitelman uudistus on
aina osa jatkumoa, jossa alan konventiot, ratkaisut ja toi-
mintaympdristot vaikuttavat tulevaan.

Aluksi avaan kuvaamataidon aineenopettajakoulutuk-
sen taustoja ja teen loikkia koulutuksen historiaan. Taustoi-
tuksesta siirryn kuvaamaan opetussuunnitelman uudista-
misen etenemistd, joka perustui tavoitteellisten tulevaisuuk-
sien prosessiin. Artikkelini lopuksi pohdin opetussuunnitel-
man uudistamisen haasteita eri nikokulmista ja ehdotan
malleja tulevaisuuden opetussuunnitelmatyon tueksi. Uusi
suunnitelma otettiin kdyttoon opetussuunnitelmakaudelle
2018-2020 ja pdivitettiin nykyiselle, lukuvuosille 2020-2022
ulottuvalle jaksolle.

Prologi: konventioita ja kyseenalaistamista

Vuonna 2003 vierailin Pietarissa Repin-instituutissa. Taideope-
tus néytti tuolloin perustuvan vielé klassisen taiteen kopiointiin,
havainnon, tekniikkojen ja materiaalituntemuksen oppimiseen sen
myo6téa. Perehdyin myos instituutin historiaan. Toiminta k&ynnistyi
Moskovassa 1700-luvun puolivélissé, mutta instituutti muutti joi-
denkin vuosien jélkeen Pietariin. Opetus perustui uusklassismiin
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ja kaytossa oli suuri kokoelma klassisia taideteoksia, joita opiskeli-
jat tutkivat ja jéljensivit. Realisminsuuntaisia kokeiluja ei sallittu.
Opettajat saattoivat tuhota opiskelijoiden piirustuksia, maalauksia
ja veistoksi, jos niissé oli liian realistista kuvausta. "Rahvaanomai-
sen” realismin katsottiin pilkkaavan antiikin Kreikan ja Italian
renessanssin saavutuksia ja perinnettd. Opetuksessa ankara kiis-
tely klassismin ja realismin valill4 kesti 14hes viisikymmenta vuotta.

Moinen arvovaltataistelu huvitti, mutta kun muistelin omaa tai-
deopiskeluani Taideteollisessa korkeakoulussa 1970-luvun lopulla,
tunnistin helposti konventiot, jotka vaikuttivat opetukseen ja oppi-
miské&sitykseen. Perinteinen malliin pohjautuva piirustus, maalaus
ja kuvanveisto oli perusta, johon monen muun asian opiskelu nojasi.
Se sitoi opetuksen myos kuvataidekoulutuksen perinteeseen. Eli-
véid mallia tutkimalla ja kuvaamalla kehitettiin havaintokyky# ja
samalla opittiin kuvallisen ilmaisun lainalaisuuksia ja yleisemmaélla
tasolla kuvallista ajattelua. Eldvan mallin piirtdmisessé kaytetiin
vain hiiltd ja ensimméisen vuoden aikana vain viivan kéytto oli sal-
littua. Muodon hakeminen varjostamalla oli ehdottomasti kielletty
ja piirustuksen piti olla isolla paperilla kokonaan ja sopusuhtaisesti,
mallin mukaisesti sommiteltuna. Mallitehtévissa opettajan ohjaus
oli jatkuvaa opiskelijan tyon arviointia. Ei ollut harvinaista, etta
opettaja "virheen” havaitessaan, tuli ja pyyhki sdamiskélla piirus-
tuksen kokonaan pois ja pyysi aloittamaan alusta. Opetus muuttui
kuitenkin radikaalisti 1980-luvun edetessé. Jotkut opettajat kan-
nustivat erilaisten piirtimien kaytt6on, sallivat jopa kuulakérkiky-
nall4 piirtdmisen. Vapauksia annettiin my6s sommittelussa, mallin
késivarsi tai jalkater4 sain menné paperin reunan yli. Eldvén mallin
piirtdmisté harjoiteltiin muun muassa Kansallisbaletin harjoituk-
sissa ja urheiluhalleissa. Opetuksen tavoite oli edelleen sama kuin
omana opiskeluaikanani, mutta késitys oppimisesta ja vaihtoeh-
toisista tavoista oppia muuttuivat merkittavisti.

Juhana Blomstedt kuvaa kuvataiteen akateemista traditiota
sdiliona, jonka avulla tirkeitd asioita kuljetetaan seuraaville suku-
polville riippumatta kulloinkin vallitsevista arvostuksista. Koulu-
tukseen siséltyy vahva séilyttavi rakenne ja toisaalta vaatimus
tamaén osien horjuttamisesta. Opetuksen ja opettajien kyseenalais-
taminen ei saa kuitenkaan puhkaista s#iliota tai rikkoa sen kantavia
rakenteita ja ndin vaarantaa tarkeén sisillon valumista hukkaan.
(Stewen, 1998.) Taidekoulutuksessa tietty tapa puhua ja toimia on
osa ammattitaitoa ja hyvéksyntaa. Opiskelijan on erottauduttava
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ollakseen vakuuttava, mutta samalla hinen tyonsé ja osaamisensa
on julkisesti sosiaalisen yhteison arvioinnin ja hyviksynnén koh-
teena. Té4ssé paradoksaalisessa tilanteessa voi kérjistetysti kysya:
miten vastustan taidekoulutuksen kontekstissa auktoriteetteja
(opetusta) ja kuitenkin teen sen traditiota kunnioittaen eli miten
olen ”sopivasti radikaali” ja erotun "oikealla tavalla”.

Maailma, yhteiskunta ja toimintaympéristé6 muuttuvat, ja tai-
dekésitykset, opetus ja oppiminen ndiden mukana. Koulutuksen
muutokset ovat usein hitaita, kuten Repin-instituutin esimerkissj,
yhteiskuntaan sosiaalistavia ja nykyhetken osaamistarpeista 14h-
tevid. Mutta miten uudistaa koulutusta ketterammin ja n&hdi se
aktiivisena muutosvoimana ja tulevaisuuden rakentajana?

Taustaa ja historialoikkia
kuvataidekasvatuksen koulutukseen

Suomessa on kaksi yliopistoa ja niiden yksikko4, jotka vastaavat
kuvataidekasvatuksen koulutuksesta ja tutkimuksesta, Aalto-yli-
opiston taiteiden ja suunnittelun korkeakoulun taiteen laitos ja Lapin
yliopiston taiteiden tiedekunta. Kuvataidekasvatuksen koulutusoh-
jelmassa suoritettu taiteen maisterin tutkinto antaa laaja-alaisen,
peruskoulun ja lukion kuvataiteen aineenopettajan kelpoisuuden,
mutta my6s valmiudet toimia erilaisissa visuaalisen alan opetus-,
ohjaus- ja asiantuntijatehtévissé ja yrittdjand muun muassa taiteen
perusopetuksessa, ammattikorkeakouluissa, museoissa, taiteen ja
muotoilun kentéll tai media- ja pelituotannoissa. Alan ammattilai-
set toimivat usein taiteen, kulttuurin ja kasvatustyon risteymissa.

Kuvataidekasvatus ja kuvataiteen opettajankoulutus vietti
100-vuotisjuhlaa vuonna 2015. Piirustuksenopettajien valmistus-
osasto perustettiin Taideteollisuuskeskuskouluun vuonna 1915 ja
pian Suomen itsensistymisen jélkeen, vuonna 1918 osaston kurssi
tuli pakolliseksi piirustuksenopettajan toimeen valtion oppikou-
luissa, ja koulutus sain néin opettajakelpoisuuteen johtavan statuk-
sen. Suomessa alan opettajakoulutus on ollut aina osa taideteollisen
alan, taiteen ja muotoilun ylinté koulutusta, ensin Taideteollisuus-
keskuskoulussa (1915-1949), sitten Taideteollisessa oppilaitoksessa
(1949-1973) ja Taideteollisessa korkeakoulussa (1973-2011) ja vuo-
desta 2010 alkaen osana Aalto-yliopistoa ja Taiteiden ja suunnitte-
lun korkeakoulua, joka syntyi arkkitehtuurikoulutuksen mukaantu-
lon my6ta vuonna 2012. Kuvataiteen opettajankoulutuksen yhteys
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taide- ja muotoilualan koulutukseen ei ole kansainvilisesti ainut-
laatuinen ratkaisu. Keskeiset kansainvéiliset yhteistyotahomme
ovat usein yksikkoja taide- ja muotoilukorkeakouluissa.

Kytkenta taideteollisen alan, taiteen ja muotoilun korkeakoulu-
tukseen on tarjonnut kuvataidekasvatukselle ja kuvataiteen opettaja-
koulutukselle erinomaisen perustan kehittia taiteen, mutta myos laa-
jemmin ympériston ja muun visuaalisen kulttuurin pedagogista asian-
tuntijuutta. Kuvataidekasvatuksen opiskelijoille verkostoituminen jo
opiskeluaikana muiden tulevien taiteen, muotoilun ja arkkitehtuurin
alan ammattilaisten kanssa antaa hyvin perustan yhteistyon raken-
tamiseen my6s ammatillisessa toiminnassa. Vastavuoroisesti vahva
taidepedagoginen asiantuntijuus korkeakoulun siséllé on tukenut laa-
jemmin korkeakoulun opetuksen ja koulutusohjelmien kehittamista.

Murroksia 1990-luvulla:
uusia osaamistarpeita ja koulutusviylié

Jo0 1980-luvun aikana erityisesti teknologian nopea kehittyminen teki
nakyvéksi tulevat murrokset tyoelamassi, myos Taideteollisen kor-
keakoulun edustamilla aloilla. Arkkitehti- ja muotoilu- ja mainostoi-
mistoissa otettiin ensimmaisié askelia tietokoneavusteisessa suun-
nittelussa, tarvittiin uudenlaista osaamista ja syntyi uusia ammatteja
ja vanhoja katosi. Muuttuneet tulevaisuusnékymit ja osaamistarpeet
haastoivat yliopistot arvioimaan uudelleen koulutustarjontaansa.
Taideteollisessa korkeakoulussa paépaino kohdistettiin maisteri- ja
tohtoritutkintoihin seké tutkimukseen ja taiteelliseen toimintaan
ja kansainvalistymiseen. Tutkintojirjestelmén muutoksella (1994)
perustutkinto jakaantui alemmaksi, taiteen kandidaatin (TaK)
ja ylemmaksi, taiteen maisterin (TaM) korkeakoulututkinnoiksi.

Taideteollisen korkeakoulun rinnalle perustetiin vuonna 1990
alan toinen yliopistotasoinen koulutusyksikké Lapin yliopistoon. Tai-
teiden tiedekunnan toiminta kéynnistyi kuvaamataidon opettajakou-
lutuksella ja laajeni my6hemmin muotoilijoiden (1992) ja graafisten
suunnittelijoiden (1994) kouluttamiseen. Nykyisin tiedekunnassa on
kuusi taideteollisen alan koulutusohjelmaa. Samanaikaisesti Lapin
yliopiston taiteiden tiedekunnan perustamisen kanssa uudistuk-
sia tehtiin myos muilla tasoilla. Visuaalisen alan koulutuksen isot
kansalliset uudistukset, koskien toisen asteen taide- ja kasitydalan
oppilaitoksia ja taiteen ja muotoilun ammattikorkeakoulujen perus-
tamista, rakensivat selkeésti portaittain etenevis koulutusreitteja.
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Oppilaitosten, ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen koulutusteh-
tavét jasentyivit, haettiin yhteistyon rajapintoja ja pyrittiin erot-
tautumaan ja loytadméén oma paikka uudessa koulutusrakenteessa.

Kuvataiteen (ent. kuvaamataito) opettajankoulutus perustui pit-
kéén yhteen ja kaikille samanlaiseen, ylemmén korkeakoulututkin-
non malliin. Vuosina 1983-1993 taidekasvatuksen osasto toteutti nelja
kuvaamataidon opettajien poikkeuskoulutuskurssia, joiden myo6té
kelpoisuuden sai noin 120 opettajaa. Kurssien kokemusten innoitta-
mana kehittyi ajatus kuvataiteen aineenopettajakoulutuksen eriytté-
misest4, jonka avulla voisimme ottaa paremmin huomioon opiskeli-
joiden erilaiset taustat, aiemman koulutuksen ja opetuskokemuksen.
Osasto rakensi erilaisia koulutusvaylia kuvataidekasvatuksen ympé-
rille: viisivuotisen taiteen maisterin perustutkinnon (TaK+TaM) rin-
nalla aloitettiin erillinen kaksivuotinen maisteriohjelma, joka perustui
opiskelijan aikaisempaan vihint4én kandidaatin tasoiseen taide- tai
opetusalan perustutkintoon ja opetuskokemukseen. Osasto kéynnisti
my0s kuvataidekasvatuksen sivuaineopintojen (35 ov/ 60 op) jarjes-
tdmisen muiden alojen opettajaopiskelijoille ja toteutti jonkin aikaa
kuvataiteen opetettavan aineen opintoja (70 ov/55 op) kentén opet-
tajille. Tdma opintokokonaisuus lakkautettiin 1990-luvun lopussa,
koska yliopistojen rahoitusmalli suosi vain tutkintojen tuottamista.

Liséksi taidekasvatuksen osasto kaynnisti 1990-luvun alussa
visuaalisen alan taiteilijoille erillisen pedagogisen koulutuksen.
Taiteilijan pedagogiset opinnot (60 op) oli tarkoitettu opetustyossa
toimiville taiteilijoille ja koulutuksella tuettiin erityisesti ammatti-
korkeakoulujen ja taiteen perusopetuksen uudistuksia. Yhteenséa
noin 160 alan ammattilaista suoritti opettajakelpoisuuteen johta-
vat pedagogiset opinnot vuosien 1990-2001 aikana. Myohemmin
opintoja jarjestettiin vield yhteistyossi Helsingin yliopiston kanssa
Media-alan opettajien pedagogisena koulutuksena ja Visuaalisen alan
opettajan pedagogisina opintoina (VISPE I ja II). N&ihin kokonai-
suuksiin osallistui vuosina 2004-2009 yhteensé noin 60 opiskelijaa.
Taiteilijan pedagogisten opintojen malli ja kokemukset vaikuttivat
merkittavisti yliopistopedagogisten opintojen muotoutumiseen
Aalto-yliopiston aloitusvaiheessa.

Taiteilijan pedagogiset opinnot toimivat kimmokkeena peda-
gogisen koulutuksen jarjestdmiseen myos taidekorkeakoulujen
opettajille. Ensimméinen korkeakoulupedagoginen, 10 opintovii-
kon laajuinen kokonaisuus toteutettiin vuosina 1993-1995 ja sithen
osallistui 17 Taideteollisen korkeakoulun opettajaa. Sen jalkeen
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taidekasvatuksen osasto jérjesti vuosina 1996-2006 yhteensa nelja
yliopistopedagogiikan opintokokonaisuutta taidekorkeakoulujen opet-
tajille (TaikoPeda, 15 ov/ 25 op). Koulutuksella tuettiin oppimisen ja
opetuksen kehittdmistyota taidekorkeakouluissa ja samalla pyrit-
tiin vahvistamaan niiden valista yhteistyoté. Opettajille TaikoPeda
tarjosi mahdollisuuden jakaa ja kehittéa kollegiaalisesti hyvia peda-
gogisia kaytantoja. TaikoPedan alla toteutettiin myos pedagogisia
keskustelusarjoja ja seminaareja, opettajille tyonohjausta ja kon-
sultaatiota seké tuotettiin julkaisuja. TaikoPedan toimintaan saa-
tiin Opetus- ja kulttuuriministerion rahoitusta.

Virtaa verkossa

Opetus- ja kulttuuriministeri6 palkitsi taidekasvatuksen osaston
aloitteellisuuden erilaisten koulutusmallien kehitt&jané valitsemalla
sen koulutuksen huippuyksikoksi vuonna 1993. Kaytéannossa tima
tarkoitti merkittavéaéd miljoonan markan lisdrahoitusta kehittamis-
toimintaan. Palkinto kéytettiin muun muassa "tiedon valtatie” hank-
keeseen, jonka tavoitteena oli kokeilla, tutkia ja kehitté tieto- ja
viestintitekniikan mahdollisuuksia kuvataiteen opettajakoulutuk-
sessa. Verkkopohjaisten opetusvilineiden ja oppimisympéristojen
voimakas markkinointi kouluihin nosti pedagogiikan audiovisuaa-
liset ulottuvuudet ja kuvallisen alan pedagogisen asiantuntijuuden
merkityksen esiin. Opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa eri-
laisten asiantuntijoiden toimiminen yhdessé ja myds kansainvéli-
sella kentalla lisééntyi. Tieto- ja viestintétekniikan kayton kasvu
pakotti opetuksen ja oppimisen uudelleen ajatteluun.

Kun opetusministerié kohdisti 2000-luvun alussa erillisrahoi-
tusta opettajankoulutuksen aloituspaikkojen lisd&miseen, paatti
osasto toteuttaa koulutuksen laajentamisen uudella tavalla. Osasto
kaynnisti Virt@ maisteriohjelman, joka perustui pafosin verkko-
opetukseen ja kuvataiteen opetus- ja oppimismenetelmien kokeelli-
seen kehittéimiseen yhdessé opiskelijoiden kanssa. Kolmivuotisessa
ohjelmassa oli vain viisi viikkoa kontaktiopetusta lukuvuodessa ja
opiskelu oli osin mahdollista oman (opetus)tyon rinnalla. Maisterioh-
jelma toteutettiin kolme kertaa vuosien 2001-2010 aikana. Koulu-
tuksiin oli yhteensé noin 600 hakijaa, joista valittiin 156 opiskelijaa,
jalahes kaikki suorittivat taiteen maisterin tutkinnon. Kansallisessa
maisteriohjelmien arvioinnissa (Raivola, Himberg, Lappalainen,
Mustonen & Varmola, 2002) Virt@ maisteriohjelma nostettiin esille
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kiinnostavana ja tarkeinéa esimerkkini verkko-opetusratkaisujen
kehittédmisessé ja mahdollisuuksien kartoittamisessa.

Virt@ koulutuksen innoittamana kéynnistettiin useita kansal-
lisia ja kansainvélisia verkko-opetusprojekteja korkeakouluyhteis-
tyona. Esimerkkeiné Sivuaineverkko (2005-2009), jossa kehitetiin
ja pilotoitiin kuvataiteen verkko-opetusmoduuleja luokanopettaja-
koulutukseen, partnereina Tampereen, Turun, Jyvaskylén, Oulun
ja Lapin yliopistot; Kuhasumppu ja Verkko-opetusstudio -alustat
(2003-2004) kuvataiteen opetusharjoittelun dokumentointia ja
ohjausta tukemaan; kaksi ArtEdu community art -projektia (2005-
2008), joissa opiskelijat ja opettajat valmistelivat kansainvélisissé
ryhmissé projektejaan ensin verkkoymparistossé ja sen jélkeen
toteuttivat ne yhteisell4 léhijaksolla, partnereina Willem de Koo-
ning Academie Rotterdam, Utrecht School of the Arts ja School of
Art and Design Zurich ja niiden kuvataiteen opettajankoulutusyk-
sikot; ja Interface-projekti (2005-2007), jossa suunniteltiin ja kokeil-
tiin yhteisis visuaalisen viestinnén ja kuvataiteen verkkokursseja
ja -osioita yhdistettyné paikalliseen ldhiopetukseen, partnereina
Dublin Institute of Technology ja Art Academy of Latvia.

Kuvataidekasvatuksen nykyinen profiili

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma yhdistéé tutkimuksen,
pedagogiikan ja taiteen toisiinsa kokonaisuudeksi. Tutkimukselle
ja opetukselle on luonteenomaista tieteiden vélisten nikoékulmien
ja nykytaiteen kaytéantojen integrointi taiteellisen ja pedagogisen
toiminnan kautta syntyvééan kokemustietoon ja taidepedagogiikan
teoriaan. Erityisosaaminen painottuu visuaalisen kulttuurin moni-
lukutaitoon ja taiteen menetelmiin oppimisessa ja opettamisessa.
Oppimisessa ovat tirkeitd kuvalliset, audiovisuaaliset ja taiteiden
valiset moniaistiset ilmaisumuodot.

Kuvataidekasvatuksen toimintamallissa korostuvat (a) eri-
laiset koulutusvdylit, jotka vastaavat opiskelijoiden erilaisiin tar-
peisiin, (b) kuvataidekasvatuksen ja taidepedagogiikan kehittdimi-
nen ja hyodyntdminen laajemmin yhteiskunnassa muun muassa
yhteistyo taide- ja kulttuurimuseoiden, erilaisten jarjestojen, kau-
punkien kulttuuri-, terveys- ja sosiaalisektorien ja opetushalli-
tuksen kanssa, siséltien myos yhteistyon tieteen, tekniikan ja
kauppatieteiden asiantuntijoiden ja koulutusohjelmien kanssa
Aalto-yliopistossa, (c) kansainvilisyys tutkimuksessa, mutta myos
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opetuksessa, aktiivinen toiminta taide- ja muotoiluyliopistojen
kansainvilisissi verkostoissa seké tutkimuksen etté koulutuk-
sen alueella, jonka my6té on tullut nékyviksi koulutusohjelman
kansainvélisesti korkea taso ja arvostus yhteistyokumppanina,
(d) opetus- ja tutkimusyhteistyo yliopistojen vdlilld, erityisesti
Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan ja Taideyliopiston kanssa.

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma on kiinnostava haku-
kohde. Viimeisen kymmenen vuoden aikana kandidaatin tutkin-
toon on vuosittain ollut noin 270 hakijaa, kolmena vuotena jopa
yli 300, joista monivaiheisen valintaprosessin avulla hyvaksytédan
15-18 opiskelijaa (n. 5-7%). Erilliseen maisteriohjelmaan on vuosit-
tain ollut 60-80 hakijaa, joista valitaan noin 25%. Opetus- ja kult-
tuuriministerion linjausten takia aloituspaikkoja tullaan lisidmain
kandidaatin tutkintoihin ja sen my6t4 erillisten maisteriohjelmien
paikkoja véihennetdén. Alustavien suunnitelmien mukaan ldhivuo-
sina kuvataidekasvatuksen kandidaattiopintoihin otetaan vuosittain
vahintéan 20 opiskelija ja erilisiin maisteriopintoihin korkeintaan 14
opiskelijaa. Koulutusohjelmasta valmistuu hyvin tutkintoja, mutta
opiskeluajat ovat vielé pitkié, kandidaatin tutkinnoissa keskimaé-
rin noin 4 vuotta ja maisteritasolla keskiméérin noin 3 vuotta. Ope-
tussuunnitelman uudistamisessa kiinnitettiin huomiota opintojen
kuormittavuuden vihentédmiseen ja opintojen sujuvuuden tukemi-
seen, joiden avulla tavoitellaan myos opintoaikojen Iyhentymista.

Otaniemen kampus uutena toimintaympéristoni

Kuvataidekasvatuksen sijoittuminen Taiteiden ja suunnittelun kor-
keakouluun ja yhteisty6 eri alueiden, kuten elokuvan, valokuvan,
visuaalisen viestinnén, muotoilun, uusien medioiden ja arkkitehtuu-
rin kanssa, haastaa opiskelijoita ja opettajia kyseenalaistamaan ja
laajentamaan taiteen rajoja ja arvioimaan taidekasvatuksen mene-
telmid my6s taidemaailman ulkopuolelta. Historiallinen "pro arte
utili - hyodyllisen taiteen puolesta” 1ihestymistapa siséltéa taiteen
seké vélineend ja menetelméné etté sisiltoni, taiteen taiteena.
Siirtyminen Aalto-yliopiston yhteiselle kampukselle ja korkea-
koulun yhteisiin tiloihin syksyll& 2018 merkitsi merkittavia muu-
toksia toiminta- ja oppimisympéristoissa ja teki ndkyvammaksi
muun muassa tiede-taidekasvatus-teknologia-ndkokulman seké
yrittajyysajattelun ja -osaamisen. Uusi toimintaympéristoné toi
taysin uusia mahdollisuuksia ja ulottuvuuksia alojen véliseen ja

Opetussuunnitelman kokonaisvaltaista kehittdmistd 165



rajoja rikkovaan yhteistyohon. Yliopisto haastaa ennakkoluulot-
tomaan asiantuntijuuden jakamiseen ja rakentamiseen erilaisista
lahtokohdista. Téasta hyvané esimerkkina Aalto-yliopisto Junior,
ja sité edeltanyt LUMARTS laboratorio ja Biofilia toiminta, jossa
kuvataidekasvatus on yhteni keskeisené toimijana. Aalto-yliopisto
Juniorin yhdistéa taidetta, tiedett4, teknologiaa ja taloutta ja tukee
monialaista kasvatustoimintaa jarjestamaéllé lapsille, nuorille ja
opettajille muun muassa tapahtumia, vierailuja, leireji, kursseja ja
taydennyskoulutusta. Aallon alkuvaiheessa monet ns. Aalto kurssit
rakensivat taiteen ja tieteen vilille siltoja, joista on syntynyt uusia
opintokokonaisuuksia kuten matematiikkaa ja taidetta yhdistava
Math&Arts sivuaine. Kuvataidekasvatuksen yhteistyo Math&Arts
ja teknologiakasvatuksen sivuaineiden kanssa on vahvistumassa.
Vuorovaikutus on tiivistynyt myo6s Aalto Sustainability yhteison
kanssa, joka kokoaa kestévin tulevaisuuden asiantuntijoita, opet-
tajia, tutkijoita ja opiskelijoita yhteen ja tukee erilaisten tapahtu-
mien, opetuksen ja projektien jarjestamista. Yrittéjyysajattelua ja
-opetusta koulutusohjelma on kehittinyt yhdessa Aallon yrittéjyys-
ohjelman, Aalto Ventures Program (AVP), kanssa.

Liséiksi Otaniemen kampuksella on useita toimijoita ja alustoja,
jotka tarjoavat tukea ja moninaisia mahdollisuuksia kuvataide-
kasvatuksen koulutusohjelman opetuksen ja opetussuunnitelman
uudelleen ajatteluun. Esimerkkini Aalto Online Learning palve-
lut ja oppimiskeskuksen tilat ja -vélineet, Design Factory yhteistoi-
minta-alusta ja YK:n innovaatio- ja teknologialaboratorio UNTIL,
jossa erityisalueina ovat kiertotalous, koulutus ja rauha. Kampuk-
sella on my6s kaksi lukiota ja yli tuhat lukiolaista seké alakoulu ja
paivékoti. Erityisesti Aalto Junior ja opettajankoulutuksen kehit-
tamisprojektit ovat tehneet nikyviksi lukioyhteistyén innostavuu-
den ja mahdollisuudet. Linkit Aalto-yliopiston yhteistyoalustoille
ja -ohjelmiin 16ytavét ldhdeluettelon lopusta.

Perusopetuksen ja lukion uudet opetussuunnitelmat korostavat
erityisesti monilukutaitoa ja ilmiopohjaista oppimista, perinteiset
tiede, taide ja oppiainerajat ylittéavaa tutkivaa oppimista. Ilmipoh-
jaisen oppimisen ja opettamisen perusta on monialaisuudessa, joka
edellyttéa eri alojen kohtaamista, arvostavaa vuorovaikutusta ja
jaettua ymmarrysta. Tédhén monimuotoiseen uuteen opettajuuteen
Aalto-yliopiston yhteistyohon ja rajojen ylittdmiseen kannustava
toimintaympéristo ja -kulttuuri tarjoaa erinomaisen mahdollisuu-
den ja samalla se ehdottaa uusia elementteji opettajaidentiteetin
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rakentamiseen ja tulevaisuuden koulussa tarvittavien valmiuksien
oppimiseen. Konsepti voisi olla yleisemminkin mallina suomalaisen
opettajankoulutuksen uudistamisessa.

Opetussuunnitelman uudistamisprosessi

Aalto-yliopisto siirtyi kaksivuotiseen opetussuunnitelmaan syksylla
2018. Yliopiston ja korkeakoulukohtaiset yleiset linjaukset ja reu-
naehdot annettiin kevaélla 2017. Valmistelutyo tahtéasi suunnitel-
maan, joka otettiin kayttoon lukuvuosille 2018-2019 ja 2019-2020
ja péaivitettiin nykyiselle opetussuunnitelmakaudelle 2020-2022.

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa suunnittelu kéyn-
nistyi heti syyslukukauden 2017 alussa. Opetuksen ja opetussuun-
nitelmien kehittémiseen oli kuitenkin jo olemassa valmis malli ja
prosessi. Ohjelman jatkuvaa arviointia ja uudistamista varten oli
pitk&dn toiminut kolme temaattista opettajatiimi, joista ensimmaéi-
nen keskittyi kuvataideopetuksen aineopintojen kokonaisuuksiin ja
sisaltoihin (AIMO), toinen opettajan pedagogisiin opintoihin (POKE)
ja kolmas teoria- ja menetelméopintoihin seké opinnéyteprosessiin
(METTE). Paatoimiset opettajat olivat mukana viahintaén yhdessa
tiimissd oman opetusalueensa ja kiinnostuksensa mukaan. Tiimien
raportoivat alueensa haasteista ja tekivit kehittdmisehdotuksia,
joita késiteltiin opettajakokouksissa ja kéytettiin perustana ope-
tussuunnitelmien vuosittaisessa péivittdmisessé ja uudistamisessa.
Opetussuunnitelmatyon rinnalla kulki ohjelman ydintehtévien kir-
kastamisen prosessi ja opettajien erilaisen osaamisen ja asiantun-
tijuuden nékyvéksi tekemisen ja yhteisollisen tukemisen prosessi.
Niiden avulla pyrittiin selkeyttdmaén tyotehtévid, vihentdméin
tyon kuormittavuutta ja vahvistamaan yhdessé tekemisen eetosta.
Koulutusohjelman ydintehtaviksi kiteytyivit opiskelijavalinta, ope-
tussuunnitelman toteutus ja kehittidminen seki opinnéytteet ja
valmistuminen.

Viela syksylld 2017 iso osa Taiteiden ja suunnittelun korkea-
koulun toiminnoista sijaitsi Arabian kiinteistossé Helsingissé, myos
kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma. Korkeakoulu oli kuitenkin
muuttamassa kokonaisuudessaan Otaniemen kampukselle syk-
sylld 2018 ja samalla korkeakoululle valmistui uusi VARE rakennus
kampuksen ytimeen. Téma4 oli ensimméinen korkeakoulua varten
tehty uusi toimitila sitten Ateneum rakennuksen, joka vihittiin k&yt-
to6n vuonna 1887. Muutto Otaniemeen konkretisoi Aalto-yliopiston
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mahdollisuudet ja idean, ja tarjosi ndkymén uuteen alkuun, mutta
tarkoitti samalla uusien toimintamallien ja kiytéantojen omaksumista
ja luomista seké epdvarmuuden ja keskeneriisyyden sietédmista.

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa poikkeuksellinen
tilanne, muutto Otaniemen kampukselle ja kaksivuotiseen opetus-
suunnitelmaan siirtyminen, koettiin erinomaiseksi ajankohdaksi
opetussuunnitelman radikaalimpaan uudistamiseen. Opettajatii-
mien linjausten ja evéstysten seké yhteisen keskustelun perusteella
padtettiin nelja yleisté periaatetta: merkityksellinen OPS, joka vastaa
tulevaisuuden osaamistarpeisiin, kestdvd OPS, joka edisti resurs-
sien tarkoituksenmukaista ja tehokasta kéiyttod, Aalto-yliopiston
yhteinen kampus ja sen mahdollisuudet voimavarana, miten hyédyn-
néamme ja vaikuttamme seké tuloksellisuuden parantaminen ja sen
mydtd resurssien turvaaminen (tutkinnot, yli 55 op suoritukset). Lin-
jausten pohjalta tiimit jatkoivat tarkempien ehdotusten valmiste-
lua, joita esiteltiin ja joista keskusteltiin syyslukukauden edetessé
my0s opiskelijoiden kanssa. Esitykset muotoutuivat jakamisen ja
yhteisen ymmarryksen rakentumisen myoté. Lopullinen ehdotus
koulutusohjelman opetussuunnitelmaksi piti olla valmiina virallista
hyvaksymista varten maaliskuussa 2018.

Suunnitteluty6hon vaikutti yleisell4 tasolla ja taustalla yliopis-
ton strategia ja sen toimenpanoa linjaavat Taiteiden ja suunnittelun
korkeakoulun ja taiteen laitoksen toimintasuunnitelmat (tiekartat).
Taiteen laitoksen sisélld tavoitteeksi asetettiin eri tutkinto-ohjel-
mien vélisen yhteistyon lisiéaminen muun muassa yhdistamalla
samasiséltoisia kursseja ja jakamalla erilaista asiantuntemusta ja
opetusta yli koulutusohjelmarajojen.

Tulevaisuusorientoinut opetussuunnitelma

Uudistamisprosessin ldhtokohtana oli tulevaisuusorientoinut ope-
tussuunnitelma. Ty0 perustui tavoitteellisten tulevaisuuksien pro-
sessiin (kaavio 1). Pohdimme ja kartoitimme mahdollisia, todenné-
koisié ja toivottavia tulevaisuuksia. Mitké ovat keskeiset toimin-
taympéristomme muutokset, miten voimme niihin vastata ja vai-
kuttaa, ja mitka ovat tulevaisuudessa tarvittavat kompetenssit ja
koulutusohjelman keskeiset pedagogiset periaatteet, joiden avulla
tuemme opiskelijoita kompetenssien saavuttamisessa.
Tulevaisuuksia voidaan ldhestya todennékoisten, mahdollis-
ten ja toivottavien vaihtoehtojen ndkokulmista. Kaikissa néissé on
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priorisoitu
toimintasuunnitelma

todenndkoiset & mahdolliset toivottavat

tulevaisuudet tulevaisuudet
trendien kartoitus visio (unelma)
keskeisten arvot

muutosvoimien
tunnistaminen

tarkistetut : WISSIQ
ja uudet (toiminta-ajatus)
skenaariot strategiat

tavoitteet

Kaavio 1. Tavoitteellisten tulevaisuuksien prosessi (Bezold, 2009)

tarkedd kyky ja halu kuvitteluun, erilaisten késitysten ja vaihtoeh-
tojen nakyviksi tekemiseen ja yhteiseen pohdintaan. Kuvittelun
voimalla voimme rakentaa riittéavaa jaettua ymmarrystéa nykyhet-
kest4 ja vaihtoehtoisista tulevaisuuksista, miksi joku on todenné-
koistd, mahdollista tai toivottavaa, ja miten voimme yhdessé 16y-
té4 keinoja haasteiden ja ongelmien ratkaisemiseen ja parempien
tulevaisuuksien luomiseen. Mutta yhté tiarkesé on myos kuvitella ja
pohtia ratkaisujen ja tekojen seurauksia. Miten ne voivat mahdolli-
sesti vaikuttaa maailmaan, jonka jitdmme seuraaville sukupolville.

Tavoitteellisten tulevaisuuksien prosessissa kulkee rinnakkain ja
vuoropuhelussa todennékoisten ja mahdollisten tulevaisuuksien ja
toivottavien tulevaisuuksien kuvittelu ja pohdinta. Ensin mainitussa
kartoitetaan trendej, pyritdin tunnistamaan keskeisii muutosvoi-
mia ja laatimaan néiden pohjalta tulevaisuusskenaarioita. Toivotta-
vien tulevaisuuksien avulla mésritelléiéin ja tehdiasn nékyviksi jaetut
unelmat ja arvot seké kirkastetaan toiminta-ajatusta ja laaditaan
yhteiset tavoitteet. Tavoitteiden ja tulevaisuusskenaarioiden avulla
tarkistetaan ja tarvittaessa uudistetaan toimintaa ohjaava strategia ja
madritellasn toimintasuunnitelman painopistealueet. (Bezold, 2009)
Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa tulevaisuuspohdinnoilla
oli pitké perinne, mutta edelld kuvatun prosessimallin avulla pyrittiin
nyt ohjaamaan tarkemmin opetussuunnitelmaprosessin etenemista.
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tulevaisuusskenaariot / megatrendit

globaali teknologian nopea

ymparistokriisit keskindisriippuvuus kehitys muuttaa kaiken

ja jannitteet (digitalisaatio)

Aalto-yliopiston strategia koulutuksen toimintaympariston

> ARTS strateginen toimintasuunnitelma muutokset (koulut, yliopistot,

> DoArt tiekartta opettajankoulutu

s, OKM,...)

— muutoksen tekijoiden kouluttaminen - aineenopettajakoulutus

taide

taiteellinen pedagoginen tutkimuksellinen
ajattelu ja toiminta ajattelu ja toiminta ajattelu ja toiminta

taide, ymparisto
ja kestava taide, arki ja taide, tiede ja

tulevaisuus yhteiskunta teknologia

Kaavio 2. Opetussuunnitelman rakenteen perusta

Kaavio 2. havainnollistaa prosessia, jonka avulla luotiin uuden ope-
tussuunnitelman rakenteellinen perusta, miten tulevaisuusskenaa-
rioista johdettiin osaamistarpeet ja niiden saavuttamisen kannalta
keskeiset opintokokonaisuudet. Pitkéllisten pohdintojen jilkeen
metatason tulevaisuusskenaariot kiteytyivét Sitran megatrendejé
2016 (Kiiski Kataja, 2016) mukaillen kolmeen: ympéristokriisit, glo-
baali keskindisriippuvuus ja jannitteet seké teknologian nopean
kehitys. Megatrendeji peilattiin suhteessa Aalto-yliopiston stra-
tegiaan, Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulun strategiseen toi-
meenpanosuunnitelmaan ja taiteen laitoksen toimintasuunnitel-
maan sek# kansallisen toimintaympéristén muutoksiin erityisesti
koulujen, yliopistojen ja opettajankoulutuksen kannalta.
Suomalaisen opettajankoulutuksen tulevaisuuden tarkastelussa
keskeisin l1ihde oli opettajankoulutuksen kehittdmisohjelma (2016-
2020), ja sitd tukemaan tarkoitetut kehittdmishankkeet. Opetus- ja
kulttuuriminiterién perusti vuonna 2016 Opettajankoulutusfooru-
min, jossa on myos edustaja Aalto-yliopiston kuvataidekasvatuksen
koulutusohjelmasta. Foorumi laati ensimméiseni tehtévénién opet-
tajankoulutuksen kehittdmisohjelman, jota parhaillaan péivitetién.
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taiteellinen
toiminta ja
tutkiminen

Ohjelman toimeenpanon tukemiseksi ministerio jakoi kilpailullisen
haun perusteella rahoitusta opettajankoulutuksen kehittdmishank-
keisiin (2017-2021), korostaen yliopistojen ja sidosryhmien vélista
yhteistyota. Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma on mukana
useissa hankkeissa muun muassa liittyen oppiainerajat ylittavéan
oppimiseen lukiossa, pasttoarviointiin ja lukiodiplomien kehitt&mi-
seen ja taideopetukseen tulevaisuuden rakentajana. Hankeverkos-
tojen myo6téd on syntynyt jo uusia yhteistyoprojekteja.

Téssé ei ole mahdollista esitellé tarkemmin tulevaisuusskenaa-
rioihin, strategioihin, toimintasuunnitelmiin tai toimintaympéaristo-
jen muutoksiin liittyvid teemoja ja keskusteluja, mutta esimerkkins
muutama nosto. Opiskelijan ja oppimisen nékokulmasta yliopis-
ton strategia korostaa muutoksen tekijéiden kouluttamista, jossa
osaamisen perustana on oman alan syvéllinen ymmérrys, luovuus,
kyky alojen viliseen yhteisty6hon ja yrittdjaiméinen asenne oman ja
yhteisen tulevaisuuden rakentamiseen. Tavoitteena on luoda uutta
arvoa ja merkityksis kestdvén tulevaisuuden kautta. Toimintaym-
périston muutoksissa keskityimme erityisesti aineenopettajakoulu-
tukseen ja sen tulevaisuuksien pohtimiseen. Ik&déntyminen ja kou-
lun aloittavien ikéluokkien huomattava pienentyminen, jatkuvan
oppimisen ja tdydennyskoulutuksen lisdsntyvé tarve, koulujen lak-
kauttaminen, maaseutukuntien ja isojen kaupunkien eriytymisen
haasteet, maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten osuuden
ja kulttuurien moninaisuuden kasvu seké oppimisen ja opetuksen
digitalisoituminen monien muiden muutosten ohessa vaikuttavat
opettajien mééran ja osaamisen tarpeeseen jo ldhitulevaisuudessa.
Opetustyo saa uusia muotoja ja taidepedagogiselle asiantuntijuu-
delle on kayttod uusissa, yllattavissikin yhteyksissd. Oman osaa-
misen ja vahvuuksien nékyviksi tekeminen ja kyky alojen véliseen
yhteistyohon korostuu. Miten nimaé pitéisi ottaa huomioon opettaja-
koulutuksen sisélloissé ja toteutuksessa muun muassa yliopistojen
yhteistyon tai tdydennyskoulutuksen ja jatkuvan oppimisen tasolla?

Suunnittelun tavoitteet ja yksityiskohdat tarkentuivat tulevai-
suustyon edetessé syksyn 2017 aikana. Varsin nopeasti kévi selviksi,
etté pienilld muutoksilla, vain kurssien nimié ja siséltoja paivitta-
mall4 tai opintopisteita siirtelemilld emme péése eteenpéin. Edessa
oli isompi perkaus, ydinsiséltojen kirkastaminen ja rakenteellinen
uudelleen jérjestely. Kuvataidekasvatuksen opintojen jasentdmisen
perustaksi masriteltiin kolme yleisté taidon ja tiedon osaamisalu-
etta: taiteellinen ajattelu ja toiminta, pedagoginen ajattelu ja toiminta
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seké tutkimuksellinen ajattelu jo toiminta. Kaikki kandidaatin ja mais-
terin tutkintoon siséltyvit aine- ja syventévit opinnot jisennettiin
neljaén temaattiseen opintokokonaisuuteen: Taide, ympdristd ja kes-
tavd tulevaisuus, Taide, arki ja yhteiskunta, Taide, tiede ja teknologia
seké Taiteellinen toiminta ja tutkiminen. Nelja teemaa ja opintoko-
konaisuutta toimivat siséllollisens perustana kurssitarjonnan tar-
kemmassa suunnittelussa ja priorisoinnissa.

Tavoitteeksi asetettu laajempien kurssikokonaisuuksien luomi-
nen ohjasi automaattisesti kurssien yhdistdmiseen ja karsimiseen,
ja jos haluttiin uusia sisélto4, jostain piti myos luopua. Olemassa
olevia kursseja ei voinut ottaa itsestéin selvyyteni. Koulutusohjel-
man oma kurssitarjonta véiheni lopulta noin 25%. Sisélt6jen parempi
integrointi ja laajemmat kokonaisuudet seki joustavuus ja yhteisty6
kurssien toteuttamisessa nousivat keskiéon. Téamén myo6té voitiin
myos paremmin tukea opiskelijoiden aikataulujen ja tyoméasréan
koordinointia seké hyvinvointia ja keskittymisen mahdollisuutta.
Opiskelijapalautteissa opintojen kuormittavuuden vihentédminen
ja opiskelijoiden hyvinvoinnin edistdminen olivat toistuvasti esilla.
Myos opiskelijoiden liikkuvuuden tukemista pidettiin tarkeédna
muun muassa tekemailld ndkyvimmaksi erilaisia opintopolkuja
laitoksen, korkeakoulun ja yliopiston opetustarjonnassa ja vahvis-
tamalla akateemisen henkilokunnan antamaa opintojen ohjausta.

Opettajatyopari ottaa opintonsa aloittavan opiskelijaryhmén
ohjaukseen ja tukee heit4 l4pi kolmen vuoden kandiopintojen. Samoin
maisterivaiheen opiskelijoille on omat akateemiset ohjaajat. Opetus-
suunnitelman siséltojen integrointi edellyttéé opetuksen toteutta-
misessa yhteisopettajuuden (tyoparit, tiimit) ja yhteissuunnittelun
tukemista ja kehittdmisté. Tavoitteena on, ettd pa4toimiset opettajat
muodostavat tydpareja tai tiimeji. Kukaan ei opeta yksin ja tyoparit
tai tiimit vastaavat opintokokonaisuuksien ja kurssien yhteissuun-
nittelusta ja koordinoivat toteuttamista, esimerkiksi arvioivat tar-
vittavan ulkopuolisen asiantuntemuksen ja tuntiopetuksen tarpeen.

Edelld kuvattu tavoitteellisten tulevaisuuksien prosessimalli ja
sen soveltamisen kaavio voivat antaa vaikutelman johdonmukai-
sesta ja jouhevasti edenneesté suunnitteluprosessista, mutta kay-
tdnnossa se sisélsi myos sivupolkuja, harharetkié ja poukkoilevaa
kulkemista. Késitteistd ja maéritelmista vaiteltiin, haettiin yhteista
tulkintaa, vaihtoehtoisia tulevaisuuksia ja osaamistarpeita pallotel-
tiin ja uusia, sdilytettéavié ja karsittavia siséltoja ja kursseja punnit-
tiin eri nékokulmista ja puolustettiin moninaisilla argumenteilla.
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Taiteen kandidaatin ja maisterin
tutkintojen rakenteet

Seuraavassa on kuvattu lyhyesti opetussuunnitelmaprosessin myota
syntyneet taiteen kandidaatin ja maisterin tutkintojen siséllolliset
rakenteet kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa. Uusi opetus-
suunnitelma otettiin kayttoon syksylla 2018 ja paivitettiin samalla
rakenteella kaudelle 2020-2022.

Aalto-yliopiston linjauksen mukaisesti kandidaatin tutkinnon
opinnot jérjestetisin korkeakouluissa vain yhden tutkinto-ohjelman
alla. Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulussa on kaikille yhtei-
nen taiteen kandidaatin tutkinto (TaK 180 op), joka jakaantuu
useisiin pasaineisiin. Kuvataidekasvatuksen pé#aineessa tutkinto
(2018-2020) muodostuu kuvataidekasvatuksen padaineopinnoista

Taiteen kandidaatin tutkinto (180 op) 2018-2020
— kuvataidekasvatuksen padaine

Kuvataidekasvatuksen paaaineopinnot 75 op
Taiteen kandidaatin opinndyte ja seminaari 10 op
} Kuvataidekasvatuksen perusteet 15 op

Aineopintojen teemakokonaisuudet 50 op

taide, ympadristé > : : : taiteellinen Opettajan
ja kestava taldg, arkija taide, t'ed?la toimintaja  pedagogiset
p tulevaisuus yhteiskunta teknologia tutkiminen opinnot
25 op

Sivuaine ja vapaasti valittavat opinnot 40 op tai 60 op

Sivuaineopinnot 15/25 op Pitks sivuaine 60 op ‘

Vapaasti valittavat opinnot 15 op (kaksoiskelpoisuus)

2 Yhteiset opinnot 40 op

Kieli- ja viestinta-
Taide- ja teoriaopinnot 25 op opinnot 15 op

Kaavio 3. Taiteen kandidaatin tutkinnon rakenne kuvataidekasvatuksen
pidaineessa (2018-2020)
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ja opettajan pedagogisista opinnoista seké sivuaineopinnoista ja
vapaasti valittavista opinnoista seké kaikille péaineille yhteisista
opinnoista. Kuvataidekasvatuksen pd4aineopinnot rakentuvat kuva-
taidekasvatuksen perusteista ja taiteen kandidaatin opinnéytteesta
jasiihen liittyvésta seminaarista seké neljéstéa aiemmin esitellysta
temaattisesta opintokokonaisuudesta. Opiskelija voi halutessaan
sovittaa pasaineen rinnalle myos opettajan kaksoiskelpoisuuteen
johtavan ns. pitkén sivuaineen.

Opettajakelpoisuuteen vaadittavat 60 opintopisteen laajuiset
opettajan pedagogiset opinnot, joihin sisiltyy opetusharjoittelua,
Aalto-yliopisto toteuttaa yhteistyossé Helsingin yliopiston tai Tam-
pereen yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan kanssa. Liséksi
joitain kursseja jérjestetidsin yhdessi Taideyliopiston kanssa. Opet-
tajan pedagogisia opintoja suoritetaan seké kandidaatin etti mais-
terin tutkintojen osana. Kaaviossa 3. on kuvattu taiteen kandidaatin
tutkinnon rakenne kuvataidekasvatuksen pédaineessa.

Kuvataidekasvatuksen maisteriohjelma (120 op) jakaantuu
kuvataidekasvatuksen pééaineen kaikille yhteisin syventéviin opin-
toihin ja vaihtoehtoisiin syventymisalueiden opintoihin seké opet-
tajan pedagogisiin opintoihin. Yhteiset opinnot, taiteen ja taidekas-
vatuksen tutkimuskurssi ja opinniyteseminaari liittyvét kiinteésti

Kuvataidekasvatuksen maisteriohjelma (120 op) 2018-2020

Kuvataidekasvatuksen padaineen syventavat opinnot 85 op
} Yhteiset opinnot 40 op
Taiteen maisterin opinndyte 30 op

Opinndyteseminaari 5 op Taiteen ja taidekasvatuksen
tutkimus 5 op

} Syventymisalueiden vaihtoehtoiset opinnot 45 op
taide, ymparisto taiteellinen
ja kestava taide, arkija taide, tiedeja  toimintaja
tulevaisuus ~ Yhteiskunta  teknologia tutkiminen

>

Kaavio 4. Kuvataidekasvatuksen maisteriohjelman rakenne (2018-2020)
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Opettajan
pedagogiset
opinnot

350p 4

opinniytetyon tekemiseen. Opiskelija syvent&d osaamistaan valit-
semalla kursseja neljasté vaihtoehtoisesta opintokokonaisuudesta.
Jokaiselta teema-alueelta on kuitenkin suoritettava opintoja vihin-
téan viiden opintopisteen laajuisesti.

Kaaviossa 4. on kuvattu taiteen maisteriohjelman rakenne
kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmassa. Kuten aiemmin ker-
roin, kuvataidekasvatuksen koulutusohjelmaan otetaan opiskelijoita
myos erilliseen, kaksivuotiseen maisteriohjelmaan, joka perustuu
opiskelijan aikaisempaan vihintésn kandidaatin tasoiseen taide-
tai opetusalan tutkintoon ja opetuskokemukseen. Erillisen maiste-
riohjelman rakenne noudattaa pafosin edellé kuvattua, mutta hen-
kilokohtainen opintosuunnitelman avulla maaritelldén tarkemmin
vaadittavat opinnot suhteessa opiskelijan taustaan.

Opettajaidentiteetti, aineenhallinta ja
pedagogiikka

Perinteisesti opettajaidentiteetin ja osaamisen on katsottu raken-
tuvan opetettavan aineen hallinnasta ja opetustaidosta. Kuvatai-
dekasvatuksen koulutusohjelmassa, jo nimensa mukaisesti, seka
kandidaatin ettd maisterivaiheen opinnoissa opetettavan aineen,
kuvataidekasvatuksen ja opettajan pedagogisten opintojen siséllot
ja menetelmét integroituvat. Ammatillinen identiteetti muodos-
tuu jatkuvana itsereflektiivisené prosessina, jossa aineenhallinta,
didaktinen ajattelu ja laajempi kasvatustieteellinen aines ovat erot-
tamattomia. Taidepedagogiikka ei ole vain substanssin hallintaa
vaan taiteiden tiedonkésitykseen perustuvaa kasvatusta. Aineen-
hallinta ja pedagogiikka liittyvét saumattomasti toisiinsa.
Institutionaalisesti kuvataiteen aineenhallinnan sis&lt6ja maa-
ritelld&in muun muassa peruskoulun, lukion ja taiteen perusope-
tuksen seki opettajankoulutuksen opetussuunnitelmissa. Aineen-
hallinta ja oppiaine on kuitenkin ymmarrettivé tissi laajassa ja
avoimessa merkityksessé. Opiskelijat voivat jo opinnoissaan ja myo-
hemmin valmistuttuaan suuntautua myos muualle kuin perusope-
tuksen tai lukion opetustehtéviin. Aineenhallinta on dynaaminen,
ajallisesti ja situationaalisesti muuttuva, ja usein rajattomaltakin
vaikuttava kokonaisuus. Erityisesti ympéristokysymykset ja digi-
talisaation nopea levidminen tuovat uusia siséltojé, mutta haasta-
vat myos pedagogisten menetelmien uudelleen ajatteluun. Tama
on koulutusohjelman vahvuus, ja samalla kannuste ketterén ja
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elavan opetussuunnitelman tekemiseen. Ammatti-identiteettien
rakentaminen saa yhi enemmén aineksia avoimesta tulevaisuu-
den osaamistarpeiden tunnistamisesta ja arvioinnista, mutta myos
uudenlaisista oppimisyhteisoisté, niiden tarjoamista erilaista toi-
mintamalleista ja verkostoista seké luovasta yhdessé tekemisesté.

Opiskelijoiden palaute ja rooli suunnittelussa

Opiskelijoita ker#taén palautetta opintojen aikana monella tavalla
ja tasolla tavoitteellisesti ja systemaattisesti, voidaan puhua opis-
kelijapalautejérjestelmésti. Opetussuunnitelman hyviksymisen
jélkeen yliopiston opintotietojarjestelma tuottaa jokaisesta kurs-
sista automaattisesti kurssipohjan verkkoalustalle (MyCourses),
jota opettaja soveltaa ja tdydentds kurssinsa toteutuksen mukaan.
Sama jarjestelma ldhettad kurssin lopussa kurssipalautekyselyn
kaikille osallistuneille opiskelijoille. N&in jokaisesta kurssista tulee
opiskelijapalaute opettajalle ja lukukausittain kaikkien kurssien
palautteiden yhteenvedot koulutusohjelman ja laitoksen johtajille.
Koulutusohjelmille ovat térkeitd myos vuosittaiset tiedot tutkinto-
jen suoritusmééristé ja opintopistekertymista. Liséksi opiskelijoilta
keratdsn palautetta laajemmista opintokokonaisuuksista ja tut-
kinnoista, kandidaatin tutkinnon suorittaneilta valtakunnallisella
kandipalautteella, ja maisteriopiskelijoilta ns. lahtokyselyn avulla
valmistumisvaiheessa seké myohemmin alumnikyselyilla. Opis-
kelijoiden hyvinvointia kartoitetaan vuosittain AllWell? -kyselyll3,
joka lahetetasin kandidaatin tutkintoa suorittaville toisen vuoden
opiskelijoille ja ensimméisen vuoden maisteriopiskelijoille.

Pitké&lla aikavalilla tehdén yliopisto- ja korkeakoulutasolla laa-
joja kokonaisarviointeja ulkopuolisten arviointipaneelien toimesta.
Niit4 ovat muun muassa opetuksen ja koulutuksen arvioinnit (TEE
2011 ja 2020), laatujarjestelmén auditoinnit (2016) ja tutkimusar-
vioinnit (RAI 2009 ja 2018) seki néiden vélissi tehdyt korkeakoulu-
jen tieteellisen ja taiteellisen toiminnan ohjausryhmien arvioinnit
(SAAB). Kokonaisarviointeihin sisiltyy aina jossain muodossa
opiskelijoiden palaute ja haastattelut.

Opiskelijoiden suoraa palautetta kurssilla ja sen jélkeen erik-
seen annettuja kurssipalautteita on nidin mahdollista tarkastella
suhteessa opettajien kokemustietoon, mutta myds kokonaisarvioin-
tien tuottamaan tietoon tilanteesta ja muutoksista vuosien saa-
tossa. Tarkein kanava opiskelijoiden kokemustietoon on kuitenkin
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kurssien opetukseen ja ohjaukseen liittyvét erilaiset vuorovaikutus-
ja palautetilanteet. Alan opiskelulle on luonteenomaista pienryhma-
tyoskentely ja vertaisoppiminen seké prosessien, harjoitustdiden
ja tuotosten yhteiset ohjaus- ja arviointitilanteet. Opettajat saavat
taman myota runsaasti tietoa opiskelijoiden oppimisprosessista
ja opintojen edistymisestd, joka muodostaa arvokkaan perustan
opetussuunnitelmatydlle. Aiemmin mainitut opettajatiimit (AIMO,
POKE, METTE) ovat tirkeéssé roolissa opettajien kautta saata-
van opiskelijatiedon kokoamisessa ja yhteenvetojen ja toimenpide-
ehdotusten tekemisessé.

Opiskelijat eivit ole vastuussa opetussuunnitelmatyosté ja
uudistuksista, ne tehd#én heité varten. Opiskelijoiden roolia rajoit-
taa myo0s aika. Aikaa voi olla vaikea l6ytaa osallistumiseen opiskelun
ohessa ja my0s opetussuunnitelman kehittdmisen ja uudistusten toi-
meenpanon nékokulmasta opiskelijat ovat ajallisesti mukana hyvin
rajoitetusti, erillisen haun kautta tulleet maisteriopiskelijat 2-3
vuotta ja kandidaatin tutkinnosta aloittaneet maisterin tutkinnon
suorittaneet 5-7 vuotta. Ajallinen haaste, joka koskee myo6s opet-
tajia, on sisdén kirjoitettuna koulutuksen ja opetussuunnitelmien
uudistamiseen. Todelliset vaikutukset tulevat nikyviksi ja arvioi-
tavaksi hyvin pitkalla aikavélilla. Oleellista on kuitenkin arviointi-
tiedon jatkumo ja viisas kaytto, joka muodostuu kurssikohtaisen
tiedon, opintokokonaisuuksia ja tutkintojen koskevan tiedon seké
erilaisten pitkén aikavélin arviointien myo6téd saatavan tiedon yhdis-
tamisestd, kriittisesté tarkastelusta ja soveltamisesta opetuksen
ja opetussuunnitelmien kehittdmiseen.

Edell4 kuvatusta huolimatta on térkes pyrkid loytaméan kei-
noja opiskelijoiden aktiiviseen osallistumiseen opetussuunnitel-
man valmisteluun ja kehittdmiseen. Varsinkin kuvataidekasvatuk-
sen koulutusohjelmassa opetussuunnitelmaprosessin ja sen ulot-
tuvuuksien ymmairrys on osa ammattitaitoa ja osallistuminen on
myos oppimisprosessi ja voi parhaimmillaan toimia innostavana
mallina tulevissa tyotehtavissa.

Opetussuunnitelman uudistamisen dilemma

Yliopistoyhteisossé varsinkin koulutuksen ja opetuksen uudista-
minen, edistyminen tavoitteiden mukaisesti ja tulosten saavuttami-
nen on usein pitkéjénteisen tyon takana ja muutos vaikeasti havait-
tavissa ja arvioitavissa. Todelliset vaikutukset tulevat nakyvéksi
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hyvin pitkalla aikavélilla. Perustutkinnon suorittaminen vie par-
haimmillaankin viisi vuotta ja vasta sen jélkeen valmistuneet toi-
mivat alalla ammattilaisina. Joskus jo opiskeluaikana tuleva toi-
mintaympérist6 ehtii muuttua hyvinkin radikaalisti ja uudistettua
opetussuunnitelmaa ehditdin muokata opintojen edetessé uudel-
leen useampaakin kertaan. Tdma tekee uudistusten merkityksen
arvioinnista entistékin haastavamman ja jatkuvan prosessin.

Jos tavoitteena on "nykyaikainen opetussuunnitelma”, ja kun
nykyaika on jatkuvassa muutoksessa, voi uudistamisesta tulla
my0s itseisarvo. Meillé on hyvin viéhén tietoa aiemmin tehtyjen
uudistusten vaikutuksista, mutta aikajanalla voimassa oleva ope-
tussuunnitelma voi niyttia jo auttamattomasti vanhentuneelta ja
tarvitaan irtiotto vanhasta, ja uusi uudistus. Uudistusten suunnit-
telu ja tekeminen on usein myos hauskempaa ja innostavampaa
kuin olemassa olevan opetussuunnitelman puutteiden korjaami-
nen tai toteutuksen pitkéjidnteinen tukeminen, varsinkin jos se
edellyttdd omien toimintatapojen muuttamista. Onneksi opetus-
suunnitelma on vain suunnitelma eiké sellaisenaan takaa tai esta
oppimista.

Parhaimmillaan opetussuunnitelma tukee ja edistéé tavoitteel-
lista opetusta ja oppimista. Mutta mité elementteja toimivassa ja
merkityksellisessé opetussuunnitelmassa pitéisi olla? Tarjoan téssa
kahta nakokulmaa: kestdvd opetussuunnitelma ja strategiavetoinen,
yhteisollinen opetussuunnitelmaprosessi.

Kestdvdn opetussuunnitelman ndkokulmasta keskeiset kysymyk-
set pedagogiikan liséiksi koskevat yhteison kaytant6ja ja toiminta-
malleja, oppimistiloja ja -ympéristoja seki tieto- ja viestintatek-
niikan hyddyntamista. Miten vastaamme esimerkiksi seuraaviin
kysymyksiin: mik4 on kurssitarjonnan méérén ja siséllon tarkoi-
tuksenmukaisuus, ja mita kursseja toteutamme itse (mihin meill&
on paras asiantuntemus), mitké kannattaisi tuottaa yhteisty6ssa
ja mité opintoja muut jarjestavit. Nama liittyvét toteutuksen reu-
naehtoihin; miten ajoitus, opetusjirjestelyt ja oppimistilat tukevat
opintojen jouhevaa etenemisté periodien, lukukausien ja lukuvuo-
sien raameissa, seké miten lukujérjestykset ja muut opetusjérjes-
telyt, opetus ja ohjaus edistavét oppimistilojen ja -vilineiden tar-
koituksenmukaista ja tehokasta kayttoa.

Yleisemmin kyse on kestdvia opetussuunnitelmaa tukevan
opiskelu- ja opetuskulttuurin rakentamisesta arjen kaikessa toimin-
nassa ja vuorovaikutuksessa; millaisia kdytént6jé ja toimintamalleja
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yhteisesti sovimme, mité niiden menestyksellinen toteuttaminen
ja kehittdminen edellyttas yksilon ja yhteison tasolla ja miten
yhteison (valta)rakenteet tukevat tavoitteita, tietoisesti tai tie-
dostamatta. Nopea teknologinen kehitys tarjoaa monia mahdol-
lisuuksia toimintatapojen kehittdmiseen ja kokonaan uusien luo-
miseen. Teknologia ja sen kéyton haltuunotto ei kuitenkaan yksin
riita. Radikaalit muutokset ja uudet merkitykset syntyvét ihmis-
ten toiminnassa ja vuorovaikutuksessa. Tarvitaan yhteisollisyytts,
jossa erilaiset ndkokulmat, ajattelu ja osaaminen ovat voimavara
ja innostuksen 1dhde uuden oppimiseen, ja jossa kaikki yhteison
jésenet ovat oppijoita. Tarvitaan pedagogisia kannusteita ja tukea
muutoksille, jotka l&htevit opettajien vahvuuksista ja opetusaluei-
den erityispiirteiden tunnistamisesta ja arvostamisesta, mutta
tahtasvit joustavaan ja kestdviin opetustarjontaan. Tarvitaan
oppimistiloja ja -ympérist6j4, jotka tukevat kohtaamisia ja my6s
tekemisen ja toiminallisuuden avulla oppimista, mutta perustuvat
muunneltavuuteen ja kestévaén tulevaisuuteen lyhyell4 ja pitkalla
aikavélilla. Tilatarpeet muuttuvat joskus hyvinkin nopeasti yhteison
toiminnan, pedagogisten ratkaisujen ja teknologian kehittymisen
myOta.

Toimiva oppimisyhteiso, tai laajemmin oppimisen ekosys-
teemi, tunnistaa moninaiset oppimisen mahdollisuudet, ja tukee
opiskelijoiden opintopolkuja my0s erilaisten opetus- ja oppimis-
menetelmien kehittdmisen avulla. Koronaepidemia ja etdopetuk-
seen siirtyminen pakotti yliopistot tutkimaan, miten oppimisme-
netelmit ja -ympéristot on mahdollista rakentaa tukemaan seké
virtuaaliseen etté fyysiseen l4sn#éoloon perustuvaa opiskelua ja
opetusta, ja tunnistamaan molempien tapojen parhaita puolia ja
niiden tarkoituksenmukaista yhdistdmista. Sama integroinnin
tarve koskee formaalia ja informaalia oppimista. Miten voimme
saada opiskelijoiden moninaisen osaamisen paremmin niky-
viksi ja tuoda sen osaksi institutionaalista oppimista ja koulu-
tusta, yhteison jaettua asiantuntijuutta. Oppimista tapahtuu eri
tasoilla ja ymparistoissé ja erilaisen oppimisen tunnistaminen ja
tunnustaminen on térke#é. Olemme siirtyméssé yhé enemmén
joko-tai-dikotomiasta kohti seké-etti-ajattelua. Koronaepidemia
on kuitenkin tehnyt nikyvéksi myos sen, ettéa tekniikan hy6dyn-
tdmisti on ajateltava uudella tavalla, enemmén kokonaisvaltai-
sesti suhteessa yhteis60n, pedagogiikkaan ja oppimistiloihin ja
-ympéristoihin.
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Kun asiaa tarkastellaan yhteisollisen opetussuunnitelmaprosessin
ndkokulmasta, nousee keskeiseksi kysymykseksi, miten prosessin
avulla luodaan strategiavetoinen, tavoitteellisesti ja rakenteellisesti
selkes opetussuunnitelma, joka tukee jatkuvuutta, mutta samalla
tarjoaa mahdollisuuden opetussuunnitelman dynaamiseen uudis-
tamiseen, ilman poukkoilua ja katkoksia. Yritysorganisaatioiden
strategiatyota tutkineet Barry ja Elmes ldhestyvét strategiapro-
sessia ja sen menestystekijoiti narratiivina. Strategia on kertomus,
joka on faktan ja fiktion yhdistelma. Siiné yhdistyvét ja limittyvat
menneisyys, nykyhetki ja tulevaisuus. Kertomuksesta voidaan esit-
taé erilaisia versioita, mutta se on aina ajallinen rakennelma, jonka
keskifssé on organisaation identiteetti ja tarkoitus. Kertomuksen
erilaiset versio ovat asian ydin. Tarinoiden muutosvoima perustuu
siihen, etti erilaiset tarinat pa#sevit kuuluviin, niitd kuunnellaan
ja niihin tartutaan. (Barry & Elmes, 1997)

Miten ldhestymistapaa voisi soveltaa opetuksen ja opetussuun-
nitelman kehittdmisprosessiin ja sen menestystekijoiden jasenté-
miseen? Koulutuksen menneisyytta ja nykyhetkea pyritaén kuvaa-
maan faktoilla muun muassa tilastojen ja tulosindikaattoreiden
(KPI) osoittamalla todellisuudella, jonka rinnalla kerrotaan yhtei-
sOn jasenten kokemustietoon ja perinteisiin nojaavia tulkintoja.
Opetussuunnitelmaprosessi perustuu riittéavin yhteisen ymmér-
ryksen rakentamiseen menneesti ja nykytilanteesta. Se edellyttaa
erilaisten tulkintojen jakamista, kyseenlaistamista ja arviointia.

Sama koskee mahdollisia, todennikoisié ja toivottavia tulevai-
suuksia. Tulevaisuusorientoitunut opetussuunnitelmien ja opetuk-
sen uudistaminen perustuu kuvittelun voimaan ja toisin tekemisen
mahdollisuuteen. Kuvittelun voimalla voimme tehd4 nékyviksi
ennakoimatonta ja sellaista, jota emme osaa viel4 ajatella. Voimme
rakentaa jaettua ymmaérrysté vaihtoehtoisista tulevaisuuksista ja
loytas keinoja ongelmien ratkaisemiseen, ja pohtia etukéteen myos
ratkaisujemme mahdollisia vaikutuksia. Kuvittelu saa voimansa ute-
liaisuudesta ja rohkeudesta rajojen ylittéimiseen ja yhteistyost, eri
alojen asiantuntijoiden vuorovaikutuksesta, avoimesta ideoiden ja
ajatusten jakamisesta ja yhdessé uuden luomisesta. Menestyksel-
linen pedagoginen kehittdmistyo nojaa ketteryyteen, mutta myos
yhteison jasenten mahdollisuuteen osallistua ja kokea omistajuutta,
luottamusta ja arvostusta. Kaikkien osaaminen ja sitoutuminen
on tarkedé. Tarinan kerronta on télloin luonteeltaan dialogista ja
uudet versiot ja tarinat tulevat osaksi opetussuunnitelmatyota.
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Epilogi: radikaalit oppimisen ja
opetuksen interventiot

Osallistuin syksylla 2018 Shanghaissa muotoilualan konferenssiin,
Emerging Practices, 7th Design Research and Education Conference.
Teeman mukaisesti esityksissé ja keskusteluissa keskityttiin muo-
toilun uusiin avauksin ja trendeihin. Yllatyin, ettd useissa puheen-
vuoroissa kannustettiin unohtamaan ongelmanratkaisu, koska
sen ldahtokohtana on ongelman mésrittely. Useimmat globaalit ja
paikalliset ilmitt ja haasteet ovat niin monitasoisia, ristiriitaisia
ja hankalia, ett4 jo ongelman méérittely on vaikeaa ja voi johtaa
virheellisiin p4é4telmiin tai harhateille. Vaérin mééritelty ongelma
ja sen ratkaisu tuottaa vain uusia ongelmia, ei kestévis ratkaisuja.
Tilalle tarjottiin interventioita, joiden avulla tutkitaan erilaisia reit-
tejé ja parhaimmillaan 16ydetésn toimivia, vaihtoehtoisia ratkai-
suja paremman maailman rakentamiseen. My6s termi “disruptive
design” mainittiin tdssa yhteydessi. Muotoilun pitéisi ravistella ja

INTERVENTIONS PRACTICEs characteristics

of art education

distruptive
learning

& teaching
portfolio

well argumented and communicated

dreams & principles
(vision & mission)

strategies (curriculum)

learning & teaching
methods

action plan
(course programme)

evaluation of impact

(follow-up & development)

(new) action models/mindsets
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learning by doing
use of all senses
experience based learning
prototyping/visualising
imagination
creativity
novel perspectives
see differently
create new meanings
co-creation
risk taking

tolerance of unknown/
uncertainly

sensitivity
empathy
curiosity
passion

Kaavio 5. Luonnostelua: disruptive learning & teaching portfolio (2018)
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tarkastella maailmaa ja sen ilmi6ita edellédkévijén ja kyseenalais-
tajan asenteella, kyetd nikeméin asiat radikaalisti toisin.

Kuvataidekasvattajalle interventiot tuntuivat perin tutulta
lahestymistavalta. Ryhdyin pohtimaan ja luonnostelemaan jisen-
nysta siitd, mita tdma tarkoittaisi opetussuunnitelman uudistamis-
prosessissa, mihin interventiot perustuvat ja miten niiden avulla
rakennetaan radikaalisti uudistava, joustava ja luova oppimisen ja
opetuksen portfolio, "disruptive learning and teaching portfolio”.
Kaavio 5. on tuolloin laatimani luonnostelu asiasta.

Lahtokohtana on kuvataidekasvatuksen ominaispiirteiden
tunnistaminen ja jaetun ymmarryksen rakentaminen siitd, mit4
osaamista piddmme térkeini tulevaisuudessa. Koulutusohjelman
tasolla suunnittelua ja toteutusta ohjaavat erilaiset toiminnalliset
tasot: unelmat ja periaatteet (visio, missio), opetussuunnitelma
(strategia), oppimis- ja opetusmenetelmit, toimintasuunnitelmat
(kurssiohjelmat) seké tulosten ja vaikutusten arviointi, oppimisen
ja opetuksen seuranta ja kehittdminen. Nama kéytannot muodos-
tavat toiminnallisen perustan ja rakenteen, jonka avulla voimme
tehdi interventioita, kokeilla ja tutkia ennakkoluulottomasti eri-
laisia vaihtoehtoisia ratkaisuja seké kehittéd opetusta joustavasti
ja tehda nopeastikin tarvittavia muutoksia. Vaikka uudistamispro-
sessi olisi yhteisollinen ja osallistava, on térke&d varmistaa jaettu
ymmérrys oppimis- ja opetusportfolion perusteista ja toiminta-
ajatuksesta, kommunikoida selkeésti valinnat ja ratkaisut. Ilman
jakamista ja riittavaa yhteistd ymmarrysté portfolion toimeenpano
ja jatkuva kehittdminen ei ole mahdollista.

Millaisia olisivat sinun radikaalit oppimisen ja opetuksen
interventiosi?
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Marja-Leena Juntunen

musiikin aineenopettajan-
koulutuksessa?

Opetussuunnitelmauudistus
Sibelius-Akatemian
musiikkikasvatuksen aineryhméassa

Tdssd tekstissd tarkastelen Sibelius-Akatemian musiikin
aineenopettajankoulutuksen viimeisintd opetussuunni-
telmauudistusta. Uudistusta ohjasivat yhtddltd musiikin
opetussuunnitelmien uudet perusteet ja toisaalta yhteis-
kunnalliset haasteet. Keskityn tarkastelemaan uudis-
tuksen yleisid tavoitteita ja muutamia uusia opintojak-
soja. Lisdksi esittelen koulutuksen ldpi kulkevat, niin kut-
sutut lapdisyteemat ja niiden tavoitteet. Uudistuksessa
tehtiin monia muitakin muutoksia, esimerkiksi liittyen
tutkintojen osaamistavoitteisiin ja opintojaksojen
sisdllolliseen pdivittdmiseen, mutta ne jadvdt tdmdn
tarkastelun ulkopuolelle. Opetussuunnitelmatyon keskei-
siksi piirteiksi voidaan tunnistaa pyrkimys kohti musii-
killisesti laaja-alaista ja koulun kdaytdantoihin suuntaa-
vaa aineenhallintaa ja pedagogista osaamista, tutki-
muksen ja opetuksen/pedagogiikan entistd vahvempi
integrointi, uusien musiikkikasvatuksen kontekstien ja
mahdollisuuksien visiointi sekd yhteiskunnallisesti ja peda-
gogisesti tdrkeiden teemojen huomioon ottaminen lipi
koulutuksen.
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Musiikkikasvatuksen aineryhmaéssé opiskelijoiden pé&aineena
on musiikkikasvatus. Koulutus antaa ensisijaisesti valmiudet
peruskoulun ja lukion musiikinopettajan tehtéviin, mutta koska
koulutus on hyvin laaja-alainen, sieltd valmistuvat sijoittuvat myos
muihin musiikkipedagogisiin tehtéviin. Opinnot on ajoitettu 5,5
vuodelle ja sisaltiavét kandidaatin- (180 op) ja maisterintutkinnot
(150 op). Koulutukseen siséltyvit Opettajan pedagogiset opinnot
(60 op) on jaettu seki kandidaatti- ettd maisteritasoille niin, etta
niit4 opiskellaan l&pi koulutuksen. (Ks. https://www.uniarts.fi/
koulutusohjelmat/musiikkikasvatuksen-koulutusohjelma.)
Kuten edeltivissikin Sibelius-Akatemian aineenopettajankou-
lutuksen kehittamistyossé (ks. Juntunen 2017; Muukkonen 2009;
Tikkanen & Vikeva 2009), vuonna 2015 kdynnistetyn ja 2018 voi-
maan tulleen opetussuunnitelmauudistuksen keskeisené tavoit-
teena oli vastata seké alati monipuolistuvan musiikinopetuksen
vaatimuksiin etté laajempiin yhteiskunnallisiin haasteisiin. Musii-
kin opetuskentén muutokset ja haasteet otettiin huomioon muun
muassa suhteuttamalla opetussuunnitelmaty6 perusopetuksen
(2014) ja lukion (2017) seké taiteen perusopetuksen (2017) musii-
kin opetussuunnitelman uusiin perusteisiin ja niiden keskeisiin
uudistuksiin ja kehittdmiskohteisiin. Niihin siséltyvit muun muassa
kokonaisvaltainen oppimiskisitys, yhteisollisyyden korostaminen
oppimisessa, oppimaan oppiminen, yksilolliset oppimispolut, arvi-
ointikaytantojen kehittdminen, opiskeltavan musiikin tyylillinen
moninaisuus (eri genret), musiikkiliitkunnan ja luovien tystapo-
jen esiin nostaminen sek teknologian lisééintyvéa kaytto. Musiikin
oppimistavoitteet koulussa ovat kunnianhimoisia, vaikka opetuk-
selle suunnattu tuntimééré on erittiin pieni - peruskoulussa kah-
deksan vuosiviikkotuntia, joista yléikoulussa vain kaksi seki liséiksi
lukiossa yksi pakollinen kurssi. Aineryhmémme opetussuunnitel-
mauudistuksessa nikyy koulutuksen yha vahvempi pyrkimys vas-
tata koulun musiikinopetuksen vaatimuksiin ja haasteisiin, mik&
nékyy esimerkiksi yhteismusisointiopintojen uudistamistyossa (ks.
alla). Toki koulun musiikinopetuksen haasteet on pyritty ottamaan
huomioon musiikin aineenopettajankoulutuksen kehittamistyossa
ennenkin, etenkin 1970-luvulta léhtien (ks. esim. Juntunen 2013),
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mutta koska haasteet ja aika muuttuvat, opintojen paivittdmisen
tarve on téltdkin osin jatkuva. Toisaalta koulutuksen kehittami-
sessé haluttiin edesauttaa myos sité, ettd opiskelijalle rakentuisi
opintojen aikana visioita ja mahdollisesti kokemuksia tyoskente-
lystéa myos sellaisissa konteksteissa ja menetelmill, joita ei viela
ole edes olemassa tai jotka ovat vasta kehittyméssé, seké rohkeutta
ja intoa tarttua téllaisiin visioihin ennakkoluulottomasti.

Yksi tirkeé opetussuunnitelmaty6hon vaikuttanut osatekijé oli
opiskelijoiden edeltévin vuosina antama palaute. Niiss& on tullut
esiin esimerkiksi, etté opiskelijat kokevat opetusharjoittelun méa-
ran riittaméattomaksi. Opettajien kokemuksissa ja havainnoissa
korostuu huoli opiskelijoiden jaksamisesta ja hyvinvoinnista, mik&
tutkimuksissakin nostetaan esiin. Lisdksi seké yliopiston taholta
ettd aineryhméssé on vuosien mittaan tavoiteltu tiiviimpaa opetuk-
sen ja tutkimuksen integrointia. Kehittamistyossé haluttiin my6s
rakenteellisia uudistuksia opintojaksotasolla, milla haluttiin tukea
opiskelijoiden valmistumista. Haasteita on esiintynyt esimerkiksi
maisterintutkielman loppuun saattamisessa, erityisesti tapauksissa,
joissa opiskelija on halunnut siséllyttéd opinnédytteeseen toiminta-
tutkimuksellisen osuuden. Talloin tydomééra suhteessa opintojen
laajuuteen on osoittautunut liian suureksi. Yksi suuri muutos opin-
tojaksotasolla koski maisteritason pééaineen syventévia opintoja (12
op). Téssé opetussuunnitelmauudistuksessa haluttiin pité4 huolta,
etta opintojaksot todellakin integroituvat muihin pé#aineopintoi-
hin ja etté ne tukevat tutkinnon suorittamista. Opinnot paatettiin
jakaa kahteen kuuden opintopisteen uuteen opintojaksoon. Ensim-
méinen niistd sai nimekseen Maisteritutkielman tukiopinnot ja toi-
nen Tutkimusperusteinen opetusprojekti.

Yksi keskeinen rakenteellinen opetussuunnitelmamuutos musiikin
aineopinnoissa oli yksittiisten pienten instrumenttiopintojakso-
jen (kuten kitaransoitto ja rytmisektiosoittimet), musiikkityylillisesti
méériteltyjen kurssien (kuten afroamerikkalainen musiikki) ja néi-
den pedagogiikkaopintojen (kuten béndipedagogiikka) yhdistdminen
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Yhteismusisointi (1 ja 2, yht. 17 op) ja Yhteismusisoinnin pedagogiikka
(6 op) -nimisiksi opintokokonaisuuksiksi. Liséksi rytmisektiosoitti-
mista muodostettiin oma valinnainen instrumenttiopintokokonai-
suus. Niin sanotut koulusoittimet, kuten kanteleet, laattasoittimet ja
ukulelet, haluttiin tuoda entisti vahvemmin béndisoittimien (rum-
mut, basso, sdhkokitara, syntetisaattori) rinnalle néissé opintojak-
soissa. Saveltdminen ja muu luova tuottaminen sekd musiikkikas-
vatusteknologia instrumenttina, tallentimena, estetiikan avartajana
ja luovan tuottamisen vélineens haluttiin myos integroida opetuk-
seen. Tdma opetussuunnitelmamuutos kokonaisuudessaan heijas-
taa siirtymisté populaarimusiikkipainotteisen ja opettajan omiin
musiikillisiin taitoihin keskittyvista opiskelusta kohti musiikillisesti
ja soittimellisesti laaja-alaisempaa ja koulun kiyténtoihin suuntaa-
vaa aineenhallintaa ja pedagogista osaamista. Koulun kiyténtoihin
suuntaavat pyrkimykset ja etenkin perusopetuksen opetussuun-
nitelman musiikin uudet perusteet nikyvit myos opintojaksojen
osaamistavoitteissa. Nditd ovat muun muassa, etté opiskelija kyke-
nee ohjaamaan yhteismusisointia peruskoulun ja lukion musiikin-
opetuksessa, osaa kirjoittaa ja sovittaa opetusmateriaalia luokka-
ja yhtyesoittimille ja ohjata yhteismusisoinnin kautta tapahtuvaa
siveltdmista sekd osaa organisoida oppilaskonsertin.

M aisterin tutkielman tukiopinnot -kokonaisuuden ajatuksena
on, ettd opiskelijat voivat integroida opintoihinsa tutkielmansa
aihealueeseen, menetelmiin tai teorioihin liittyvi& opintoja ja néin
syventii asiantuntemustaan niissi. Tukiopinnoissa opiskelijat voi-
vat myds saada lisdharjoitusta esimerkiksi tieteellisessi kirjoitta-
misessa. Opintosuoritukset voivat sisélté, ja opiskelijoita my6s
rohkaistaan suorittamaan, opintoja laaja-alaisesti Taideyliopiston
ja muiden yliopistojen, kuten Helsingin yliopiston (JOO-opinnot),
Avoimen yliopiston tai Taideyliopiston Avoimen kampuksen tarjon-
nasta. My0s avoimiin verkkokursseihin osallistuminen on mahdol-
lista. Opiskelijat voivat suorittaa tukiopintoja myos kirjapaketteina
tai esimerkiksi osallistumalla kansallisiin tai kansainvilisiin koulu-
tuspaiiviin, seminaareihin tai konferensseihin. Opintokokonaisuus
rasatéaloidéaan opiskelijakohtaisesti.
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utkimusperusteinen opetusprojekti -opintojakso pyrkii toisaalta

lisidaméan opetusharjoittelun mahdollisuuksia monipuolistaen
opetuksen konteksteja ja toisaalta tarjoamaan kontekstin mah-
dollisille toimintatutkimuksellisille tai muuten kehittévin tyon
tutkimusperinteeseen nojaaville maisterin opinnéytetoille. Opin-
tojaksossa opiskelija suunnittelee ja toteuttaa taidepedagogisen
ja tutkimuksellisesti orientoituvan opetusprojektin valitsemas-
saan kontekstissa. Opiskelijoita rohkaistaan tyypillisten musii-
kinopetuksen kontekstien (koulu, muut oppilaitokset, yksityis-
opetus) lisiiksi kokeilemaan mahdollisia muita konteksteja, joita
voivat esimerkiksi olla palvelutalot, paivikodit, yleis6tapahtumat,
sairaalat, vankilat, ja niin edelleen. Tdh&n mennessé koulujen
ja oppilaitosten lisdksi projekteja on toteutettu muun muassa
kuoroissa, musiikki- ja opiskelijateatterissa, Kansallisoopperassa ja
musiikki- ja rippileireilld. Opintojaksossa rohkaistaan myos yhteis-
opettajuuden harjoitteluun. Opetusprojekti voi suuntautua mille
tahansa musiikki- tai taidekasvatuksen erityisalueelle.

Projekti tarjoaa mahdollisuuden etsié, kokeilla, harjoitella ja
tutkia sellaisia opetuksen muotoja ja tyotapoja, joissa pyritaén
edistdmadn esimerkiksi luovaa tuottamista, kehollista oppimista,
taiteidenvalisyyttd, ilmidpohjaisuutta, kulttuurien vélisyyttd, moni-
taiteisuutta tai taiteiden ja muiden oppiaineiden vilisyytt4, tasa-
arvoa, yhteisollista oppimista, hyvinvointia, ja niin edelleen. Tois-
taiseksi teemoja ovat olleet muun muassa musiikin ja matematii-
kan integrointi koulussa, kuoronjohtajan mahdollisuudet yhtei-
sollisyyden rakentamisessa, henkinen turvallisuus dialogisessa
soitonopetuksessa, opettajan valta, tulkinnan opettaminen lasten
musiikkiteatterissa, vapaa séestys kanteleella koulukontekstissa,
musiikinopiskelijoiden tietoisuustaidot, aikuisten kuuntelukasva-
tus ja bandisoitto senioriryhméssa.

Projektissa pedagogista toimintaa dokumentoidaan ja tutki-
taan aina jollakin tavalla, mutta jos se integroituu opiskelijan mais-
terintutkielmaan, projektissa keratasn tutkimuksen empiirinen
aineisto. Projekti tarjoaa konkreettisen esimerkin siitd, mita tut-
kiva opettajuus ja tutkimuksellinen ote opetuksessa voivat tarkoit-
taa kiytdnnossa, seké harjoittaa projektin hallinnan taitoja. Opin-
tojakson alussa opiskelija esittéé projektisuunnitelman ja lopussa
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projektiraportin, jossa opiskelija kuvaa projektissa tapahtunutta
toimintaa, sen yhteyksié tutkimukseen, arvioi projektin onnistu-
mista ja saavutettuja tuloksia seké pohtii projektinhallinnallista ja
pedagogista osaamistaan. Raportin pohjalta kéydasn palautekes-
kustelu ohjaavan opettajan kanssa.

Uusissa konteksteissa ja projektin jarjestdmisessé ja toteut-
tamisessa opiskelija harjoittelee myos yhteistyo6té eri alojen toi-
mijoiden kanssa. Projekti harjoittaa monia tydeldméitaitoja ja voi
toimia siltana tyoelaiméén tai johtaa jopa tyopaikan l6ytymiseen.
Tahénastisten kokemusten ja palautteen perusteella projekti aut-
taa yhdistaméin kaytantos ja teoriaa, vahvistaa yht4alta itsendisen
tyoskentelyn taitoja ja vastuunottoa ja toisaalta yhteistyotaitoja. Se
ohjaa visioimaan ja kokeilemaan uusia musiikkikasvatuksen sovel-
tamismahdollisuuksia seki reflektoimaan omaa toimintaa. Projek-
tin avulla opiskelija syventii pedagogista ajatteluaan ja oppii ver-
kostoitumaan kiytinnon toimijoiden kanssa. Projekti harjoittaa
my0s joustavuutta, luovuutta, kekselidisyytta ja ronkeutta. Yhteis-
opettajuus on vakiintunut opintojaksossa toimivaksi tydmuodoksi.

Nelikdtisesti.
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dellisissd opetussuunnitelmauudistuksissa vastauksena tarpee-

seen laajentaa musiikinopettajan koulutuksen sisélt6ji on usein
kehitetty tarpeeseen vastaavia uusia opintojaksoja. Nyky#én ollaan
kuitenkin tilanteessa, jossa koulutuksen laajentaminen uusien opin-
tojaksojen muodossa ei ole mielekésté. Painvastoin, yleisen suun-
tauksena on pyrkimys pienten opintojaksojen sijaan suurempiin
opintokokonaisuuksiin. Liséksi monet teemat ja ajankohtaiset ja
yhteiskunnallisesti merkittavét haasteet ovat sellaisia, ettd niihin
tulee kiinnittda huomio useissa opintojaksoissa - jopa lépi koulu-
tuksen. Niistd kaikista syistd johtuen paddyimme viime opetus-
suunnitelmauudistuksessa mésritteleméén niin kutsutut lpéisy-
teemat. Vaikka teemojen on tarkoitus tulla huomioiduiksi kaikissa
opinnoissa, luonnollisesti jotkut teemoista sopivat toisia paremmin
yksittiisen opintojakson tematiikkaan ja kiyténtoihin. Esittelen
seuraavassa ldpaisyteemat ja niiden keskeiset tavoitteet. Teemoja
ei ole kirjattu varsinaiseen opetussuunnitelmaan, miké mahdollis-
taa niiden paivittamisen kevyelld menettelylld. Esimerkiksi syksyll&
2020 lisésimme yhden teeman, péivitimme teemojen kuvauksia ja
pohdimme kéayténnon implikaatioita opintojaksotasolla. Yhtena
kaiken opetuksen lapéiseviksi teemaksi olimme jo ennen opetus-
suunnitelmauudistusta valinneet pedagogiikan. Télla halusimme
vahvistaa kayténtod, jossa kaikkien opintojaksojen toteutuksessa
nostetaan esiin ja opiskelijan tietoisuuteen opettajan pedagogiset
ratkaisut ja mahdollisuuksien mukaan pohditaan muita pedagogi-
sia ja erilaisiin pedagogisiin sovelluksiin liittyvia kysymyksia.

1) Yhteisollinen oppiminen ja vuorovaikutus

Yhteisollisen oppimisen ja vuorovaikutuksen teema ohjaa kiinnit-
tdmasn huomion oppimisen sosiaaliseen luonteeseen seki ohjaa
tietoisesti rakentamaan ja hy6dyntidméén erilaisia yhteistyon ja
-toiminnan muotoja opetuksessa. Tavoitteena on, etté opiskelija
oppii tyoskenteleméén erilaisten oppijoiden ja ryhmien kanssa,
ymmaértaé yhteisollisen oppimisen periaatteita ja tyoskentelyta-
poja seké osaa edistéa yhteisollistd ja yhteisossé oppimista ja tukea
oppimisyhteison jasenten positiivista osallistumista, kokemuksia
ja toimijuutta. Kaytannossa merkityksellisté on, etté opiskelija
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tiedostaa opinnoissa eri kokoisten ja eri tavoilla toimivien ryhmien
kéytantoja ja kartuttaa tiata kautta ryhmépedagogisia ja ryhmén
hallintaan liittyvi& taitojaan. Ryhmissé opiskelija harjoittelee myos
vertaispalautteen antamista ja vastaanottamista.

2) Kehollisuus

Kehollisuuden liapédisyteema on laaja, koska se liittyy seké ihmis-,
oppimis- ja tietok&sityksiin ettd pedagogisiin valintoihin. Kehollisuus
viittaa ihmisen seki tietdmisen/oppimisen kokonaisvaltaisuuteen
ja aistisuuteen. Tavoitteeksi on asetettu, etti opiskelija ymmaértas
kokonaisvaltaisen ihmiskasityksen (mieli-keho-tunteet) ja hahmot-
taa kokonaisvaltaisen oppimiskésityksen merkitykset oppimisessa
ja opetuksessa seké tuntee ja tunnistaa kehollisuuden eri nékokul-
mia. Pyrkimyksené on, etti opetuksessa opiskelija saa kokemuksia
kehollisesta oppimisesta ja muun muassa niitd hyodyntéen osaa
soveltaa kehollisia tydtapoja omassa opetuksessaan. Kehollisuu-
den teema ohjaa olemaan lésn téssé ja nyt, tunnistamaan omaa
kehoa ja toimintaa sekd ymmartdméén kehollista vuorovaikutusta.

Kehon liike tarjoaa mahdollisuuksia seké tyoskentelyn dynaa-
miseen vaihteluun ja rytmittémiseen etté oppimisen syventédmiseen
ja tukemiseen. Kehollista oppimista voidaan edistéé esimerkiksi
aktivoimalla aistimista ja havainnointia. Mielikuvien ja -kuvituk-
sen kaytolla on keskeinen rooli, silli ne mahdollistavat musiikin ja
liikkkeen/toiminnan kuvittelun, jota puolestaan voidaan hyddyntaa
esimerkiksi luovassa toiminnassa ja mentaaliharjoittelussa. Musi-
sointi sinénsé on kehollista toimintaa, jossa kehon kéyton tiedos-
taminen (asento, lihastasapaino, rentous, kehollinen vapaus) ja
ergonomia luovat edellytykset seké toiminnalliselle tasapainolle
ettd hyvinvoinnille laajemmin. Koska ihminen on kokonaisuus ja
kaikki vaikuttaa kaikkeen, opetuksessa on tarkeds pyrkia tasapai-
noon oppimiseen liittyvien tavoitteiden ja tulosten, kasvun proses-
sien, arkielimé#n haasteiden ja hyvinvoinnin valilla.

3) Saveltiminen ja muu luova tuottaminen

Luova tuottaminen, kuten siveltdminen ja improvisointi, ovat
vahvasti esilld seké perusopetuksen etté taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelman uusissa perusteissa. Tama teema rohkaisee
opettajia tarjoamaan opetuksessaan runsaasti mahdollisuuksia
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improvisoinnin ja sidveltdmisen toteuttamiseen seké télla tavoin
my0s kehittidmésn niiden pedagogiikkaa. Tavoitteeksi tiassa lapéais-
tyteemassa on liséksi asetettu, etté opiskelija omaksuu ennakko-
luulottoman asenteen ja taitoja musiikin luovaan tuottamiseen
sekd hahmottaa siveltdmisté ja luovaa tuottamista musiikillisena
toimintana ja pedagogisena mahdollisuutena.

4) Taiteiden ja oppiaineiden vilisyys

Taiteiden ja oppiaineiden vilisyys on niin iké&n osa-alue, joka noste-
taan esiin opetussuunnitelman uusissa perusteissa. Kouluissa moni-
taiteisia projekteja tehdisn runsaasti, usein yhteisty6ssa monen
opettajan voimin. Tavoitteena tiss# ldpédisyteemassa on, etté opis-
kelija ymmiirtéé eri taiteiden vilisia yhtéaldisyyksié / yhteisid ilmi6ta
(esim. rytmi) ja eroja seké saa kokemuksia taiteiden vilisiin ja tai-
dekasvatuksellisiin projekteihin osallistumisesta ja kehittéia taitoja
taiteidenviliseen toimintaan. Eri taiteiden tyoskentely- ja ilmai-
sutapojen integrointi laajentaa ja rikastaa oppimisen tapoja, lisdéa
moniaistisuutta ja multimodaalista ilmaisua seké auttaa lukemaan
ja ymmaértaméin paremmin monitaiteista ilmaisua ja mediaa. Tai-
teidenviliseen pedagogiikkaan johdattelee syvemmin oma opinto-
jakso, jonka kehittamistyoté on tehty myos osana TaiTu-hanketta
(ks. Juntunen, Tuovinen & Sirén, téssé julkaisussa). Siiné tavoit-
teena on ymmaértéa taiteidenvélisyyden pedagogisia ja kasvatuk-
sellisia ulottuvuuksia. Eri taidemuodot tarjoavat moninaisia ja
kokemuksellisia tyétapoja ilmi6léhtoiseen opetukseen myds muissa
kuin taideopetuksen konteksteissa.

5) Yhdenvertaisuus

Yhdenvertaisuus lépileikkaavana teemana muistuttaa, etti perus-
oikeudet kuuluvat kaikille. Se korostaa, etti kaikki ihmiset ovat
samanarvoisia ja heit4 tulee kohdella yhdenvertaisesti taustaan,
sukupuoleen tai henkilokohtaisiin ominaisuuksiin katsomatta.
Yhdenvertaisuuden kysymykset liittyvit ldhes kaikkeen koulu-
tukselliseen toimintaan. Esimerkiksi opetuksessa on hyva kriit-
tisesti arvioida, tukevatko valitut menetelmét ja oppimateriaalit
kaikkien opiskelijoiden oppimista yhdenvertaisesti. Yhdenver-
taisuus-teeman keskiossé on, ettd opiskelija omaksuu moninai-
suutta hyviksyvén, kunnioittavan ja arvostavan asenteen. Teema
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haastaa my0s kiinnittdméan huomion siihen, etté opintojen aikana
opiskelija saa tilaisuuksia ja oppii kohtaamaan erilaisia oppijoita
avoimesti ja samanarvoisesti, osaa toimia monikulttuurisissa ja
-arvoisissa ryhmissé ja osaa eriyttéé toimintaansa vastaamaan
erilaisten oppijoiden ja toimijoiden ldhtokohtia, kiinnostuksen koh-
teita ja tarpeita muun muassa pedagogisia vilineitd ja menetelmié
varioiden. Laajemmin pyritéén siihen, etté opiskelija tunnistaa ja
reflektoi omia etuoikeuksiaan ja ennakkoluulojaan intersektionaa-
lisesta nikokulmasta seké tunnistaa ja osaa puuttua syrjintéén,
héirintésn ja muihin vastaaviin epékohtiin.

6) Oppimaan oppiminen

Oppimaan oppimista korostetaan yhi enemmén oppimisen kaikissa
konteksteissa. Musiikissa, jossa on vahva mestari-kisilli -oppimisen
perinne, timén teeman esiin nostaminen on erityisen keskeisté ja
jossain méirin myos haasteellista. Tavoitteena on, etté opiskelija
omaksuu valmiuksia itseohjautuvaan oppimiseen, eli esimerkiksi
osaa itse etsié tietoa, harjoittaa taitoja ja ottaa vastuuta omasta
oppimisestaan. Kéyténnossi teema ohjaa tarkastelemaan, miten
esimerkiksi harjoitella soittoa ja laulua. Laajemmin pyritéén sii-
hen, etté opiskelija omaksuu reflektiivisen asenteen oppimiseen ja
ymmartia elinikéisen oppimisen merkityksen. Teema ohjaa myos
elaménhallinnallisten kysymysten &dérelle.

7) Yhteiskunnalliset ja kommunikointitaidot

Yhteiskunnalliset ja kommunikointitaidot ovat keskeisié etenkin vai-
kuttamisessa ja viestinnéissi. Jo opiskeluaikana opiskelijan on hyva
ymmiérti opetustyon yhteiskunnallisia ulottuvuuksia ja omaksua
aktiivinen, jopa aktivistinen asenne yhteiskunnassa vaikuttamiseen.
On my6s hyvi, etté opiskelija tunnistaa musiikin ja musiikkikasva-
tuksen poliittisuuden. Kommunikointitaidot ovat puolestaan ope-
tustyon ja kaikenlaisen yhteistyon ja vuorovaikutuksen ytimessé,
taytyyhéin opettajan osata toimia yhteisty6ssd muun muassa kotien,
koulujen ja taideinstituutioiden kanssa. Pyrkimyksend myos on,
ettd opiskelija saa opinnoissaan valmiuksia toimia kansallisissa
ja kansainvilisissé verkostoissa ja osallistavissa taiteellisissa ja
taidekasvatuksellisissa projekteissa seké yhteistyossé yleison ja
osallistujien kanssa.
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8) Teknologia- ja medialukutaidot

Teknologia- ja medialukutaitojen merkitys nyky-yhteiskunnassa on
alati kasvava. Erityisesti pandemia on aktivoinut digiloikkaa tehok-
kaasti, kun opetusta on toteutettu eténi, suurimmaksi osaksi reaa-
liaikaisesti, mutta myo6s videoiden avulla. Vaikka nyky#én monille
opiskelijoille teknologian, my6s musiikki(kasvatus)teknologian
kaytto on arkipiivas, sen pedagogiset ja pedagogisesti mielekk&it
sovellukset ovat uusia ja osin vasta kehittymésséi. Tadmén teema-
alueen tarkastelussa onkin ensisijaisena tavoitteena, etté opiskelija
osaa kayttaa teknologiaa hyvikseen oppimisessa ja opetuksessa,
teknologian kiyttotaitojen ja ohjelmien/sovellusten opiskelua unoh-
tamatta. Toisaalta teeman puitteissa halutaan kehitté4 opiskelijan
kriittistd medialukutaitoa ja tarjota kokemuksia multimodaalisesta
ilmaisusta myos niin, ett opiskelija saa valmiuksia hy6dyntéa sita
omassa opetuksessa.

Teknologia on tavalla tai toisella ldsné ldhes kaikissa musiik-
kikasvatuksen opinnoissa. Tietokone on keskeinen tyokalu tutki-
mus- ja pedagogisissa opinnoissa, joissa kaytetdan myos sihkoisia
oppimisalustoja, seké kaikissa kirjallisissa t6éissé. Mobiiliteknolo-
giaa puolestaan hyddynnetéaén aktiivisesti musiikin opinnoissa.
Musiikkiteknologian tuomiin mahdollisuuksiin kuuluvat muun
muassa séhkoisten soittimien sointivirien laajentaminen, elekt-
roniset soittimet, &4nentoisto ja -muokkaus (kuten efektit), musii-
kin séveltdminen, sovittaminen ja tuottaminen seké &énittdminen,
joiden soveltamista oppimisessa ja opetuksessa musiikkikasvatus-
teknologiassa tarkastellaan.

9) Tutkimus

Yliopistossa opetuksen tulisi pohjautua tutkimukseen. Musiikissa/
musiikkikasvatuksessa, jossa yliopistotason koulutus aloitettiin
vasta 1980-luvulla, kehittimisty6 on tilté osin edelleen vahvasti
kiynnissi. Suomalaisen opettajankoulutuksen yksi keskeinen
tavoite on ohjata tutkimukselliseen otteeseen niin, etté opiskelija
omaksuu tutkimuksellisen asenteen oppimiseen ja opetukseen
ja osaa soveltaa alansa tutkimusta opetustyossaén. Tutkimus
lapaisyteemana pyrkii myos edistdméén kriittista ja reflektoivaa
asennetta yhtaalta yleensa tietoa kohtaa, toisaalta suhteessa omaa
tyohon seké opetuksen kaytantoihin ja perinteisiin. Térkeds on
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my0s oppia perustelemaan omia nikemyksii ja toimintaa. Tata
aineryhmén opettajat voivat mallintaa omassa opetustyosséain.
Tutkimus-léapéisyteeman innoittamana olemme koulutuksessa
liséksi pyrkineet rakentamaan siltoja tutkimuksen ja opetuksen,
tutkimusopintojen ja muiden opintojen seké perus- ja jatkokou-
lutuksen vélille.

10) Hyvinvointi ja turvallisuus

Opiskelijoiden hyvinvointi on kasvava huolenaihe paitsi suomalai-
sissa yliopistoissa, myos koulussa. Tdmé teema muistuttaa otta-
maan opiskelijan jaksamisen ja hyvinvoinnin huomioon kaikessa
toiminnassa monin eri keinoin. Térke#4 on ennaltaehk&istd muun
muassa uupumista ja vaaratilanteita jo oppimisymparistod ja ope-
tusta suunniteltaessa. Tavoitteena on, ettd opiskelija osaa huoleh-
tia ergonomiasta ja tyoturvallisuudesta, kuten kuulonhuollosta,
ymmaértéad kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin edellytyksié ja osaa
edistdd omaa hyvinvointiaan. On myos tarkeaé, ettd opiskelija saa
valmiuksia ottaa hyvinvoinnin ja turvallisuuden ndkékulmia huo-
mioon omassa opetustyossiin. Aineryhmén opettajia teema muis-
tuttaa ottamaan selvaé tarkoituksenmukaisesta toiminnasta ja sii-
hen liittyvasté ohjeistuksesta mahdollisissa tapaturma- ja vaarati-
lanteissa tai muissa haastavissa tilanteissa.

11) Kestévé kehitys

Kestéva kehitys eli ekologinen ja sosiaalinen kestévyys -teeman
olemme liséinneet l4piisyteemojen joukkoon vasta opetussuunnitel-
mauudistuksen jalkeen (syksylld 2020). Teema ei ole nyky&in vain
téarked vaan vialttaméton. Vaikka meill4 on toistaiseksi vain vihin
malleja ja ymmaérrysta kestévin kehityksen huomioon ottamisesta
musiikinopetuksen kéytinnoisss, on tésséikin asiassa teknologian
kdyton tavoin edettivi ripedsti. Téta edellytetééin myos koko Taide-
yliopiston, kuten kaikkien yliopistojen, toiminnalta. Teeman avulla
pyrimme ohjaamaan seké opettajia etta opiskelijoita tiedostamaan
materiaan (esim. laitteiden ja hankintojen elinkaari, tuotantoket-
jut) ja toimintaan liittyvien valintojen ekososiaalisia seurauksia ja
ulottuvuuksia seki etsiméén heikommassa asemassa olevia ihmi-
sig, ilmastoa, luontoa ja sen moninaisuutta kunnioittavia ja suoje-
levia vaihtoehtoisia ratkaisuja.
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Tuire Palonen, Erno Lehtinen ja Hans Gruber

ja niiden taustalla oleva
sosiaalinen konteksti
musiikin alalla

Miti oppimistutkimus kertoo harjoittelusta?

Uusimman oppimistutkimuksen mukaan osaamista selittd& ennen
muuta laadukas, vaihteleva ja asiaan omistautunut harjoittelu
eli harjoituksen laadukkuus eiké pelkéstéén siihen kéytetty aika.
Molemmilla on kuitenkin merkitysté taitoja edistettdessi. Osaami-
seen (ts. taitavaan toimintaan, “eksperttiyteen” tai "asiantuntijuu-
teen”) johtavaa erityistd oppimisen muotoa kutsutaan professori
K.A Ericssonin lanseeraaman termin myoté tarkoitukselliseksi tai
perddnantamattomaksi harjoitteluksi (engl. deliberate practice). Silla
viitataan harjoitteluun, jossa korostuu toiminnan jatkuva paran-
taminen ja huomion kohdentaminen erityisesti sellaisiin suorituk-
sen osiin, joita ei vield kunnolla hallita. Jokainen jotain taitoa ope-
tellut tiet#, etté olisi helpointa harjoitella sellaista asiaa, jonka jo
osaa, vaikka oppimisen nékokulmasta pitéisi tehdé toisin. Uusien
jamonimutkaisten asioiden harjoittelu on tyolastd mutta ainoa tie
taitojen edistymiseen. Siksi juuri sita pitéisi tukea. Tdma on helppo
todeta mutta tyoladmpi toteuttaa.

Geneettisesti maaraytynytta ja syntyessd "lahjana” saatua
kyky4, toisin sanoen lahjakkuutta, ei ole sen sijaan viimeaikai-
sissa tutkimuksissa nostettu enéa yhta merkittéviksi osaamisen
selittéjaksi kuin aikaisemmin. Ericsson (2014) osoitti eri alojen
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tutkimuksiin nojautuen, etté lahjakkuustekij6illa on merkitysta
taidon kehityksen alkuvaiheessa, mutta korkeammalla asiantunti-
juuden tasolla taustalla olevien lahjakkuuserojen vaikutus haviaa.
Yleisessd puheessa tdma ei niy, vaan tavallisesti lahjakkaiksi kut-
sutaan sellaisia oppilaita, jotka harjoittelevat eniten ja ovat siksi
muita parempia. Vaikka aiheesta on eridvéiskin tutkimusta, tie-
detésin etté yleensé taitavimmat harjoittelevat eniten alalla kuin
alalla mutta erityisesti joillakin aloilla, joita voisimme kutsua har-
joitusvaltaisiksi. Sellaisia ovat esimerkiksi musiikki, erityisesti tiet-
tyjen instrumenttien soittaminen klassisen musiikin alalla, ja eri
urheilulajit, joiden valilla niissékin on tyypillisesti isoja eroja har-
joitusmaérissé ja téastd johtuen eritasoisia kilpailusarjoja. Empii-
risesti tulos on todennettu muun muassa Ericssonin, Krampen ja
Tesch-Romerin (1993) tunnetussa tutkimuksessa, jossa osoitet-
tiin, etté parhaiten menestyneet viulistit kéyttavit harjoitteluun
huomattavasti enemmén aikaa kuin muut. Harjoituksen mééaran
liséiksi voidaan kuitenkin keskustella sen laadusta tai tehokkuu-
desta. Kompensoiko pitkéén harjoitteleminen sen, ettei harjoitus
ole taysipainoista? Voiko harjoitella vihemmén mutta erityisen
tehokkaasti?

Ericssonin ja hanen tutkijatoveriensa mukaan nyrkkisién-
toné taitavaksi tulemisessa voidaan pitda kymmenen vuoden séén-
tod. Enemmaén on kiistaa siit&, miten paljon tehokasta harjoitusta
tarvitaan. Useita aikaisempia tutkimuksia tarkastelevassa tutki-
muksessa (Platz, Kopiez, Lehmann & Wolf, 2014) peréénantama-
ton harjoitus pelkistettiin vain yhdeksi eksperttitason osaamisen
selittdjaksi. Toisessakin laajassa katsausartikkelissa (Macnamara,
Hambrick, & Oswald, 2014) paadyttiin siihen, etta eri taitotasoja
ei voida ensisijaisesti selittds laadukkaan harjoittelun osuudella
suhteessa kaikkeen harjoitteluun. Hallam (2011) puolestaan esitti
omassa tutkimuksessaan, ettd harjoitusajan pituus (ei siis sen laatu)
oli eksperttitason saavuttamiselle vahvin yksittdinen ennustaja,
vaikkei perdfinantamattoman harjoituksen tirkeyttd viheksytty
h#nen tutkimuksessaan. Aikaisempien tutkimusten tuloksia voi-
daan koota yhteen paattelemaélld, ettd on olemassa yksimielisyys
siitd, ettad runsas harjoitus on ensisijainen tapa saavuttaa huippu-
taidot. Sen sijaan se, miten paljon huipputaitoihin pa4systé voidaan
selittda harjoituksen laadulla, ei ole yhté selvii, vaikka Ericssonin
tutkimuksiin perddnantamattoman harjoituksen voimasta viitataan
kirjallisuudessa kaikkein useimmin.
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Miki merkitys opettajilla ja muulla sosiaalisella
tuella on harjoitteluun?

Vaikka korkeatasoisten taitojen kehittymiseen liittyvésta ulkoisesta
ohjauksesta riippumattomasta intensiivisesté harjoittelustakin (self-
initiated practice) on esimerkkeji (Lehtinen, Hannula-Sormunen,
McMullen & Gruber, 2017), niin tutkijoiden kesken vallitsee yksi-
mielisyys siit4, etta yksilon taitoja voidaan edistéé ja kokemuksia
rikastaa kokeneempien kollegoiden ja ohjaajien suoralla tuella. Opet-
tajien ohjeiden mukaan oppiminen on tehokasta, miltei aina tehok-
kaampaa kuin yksin harjoittelu. Ohjauksen vaikuttavuutta voidaan
ylipa&téaan liséta tekemélld oppimista tietoiseksi, konkreettiseksi
ja ndkyviksi ja asettamalla sille vilitavoitteita. Tdhén on useita
erilaisia tapoja eri aloilla ja erilaisissa konteksteissa (mm. erilaiset
one-to-one opetuksen muodot, mestariluokkaopetus, mentorointi,
valmentaminen, "varjostaminen”, jne.). Taidon kehittymisen ede-
tessé vastaan tulevien ongelmakohtien tiedostamisella ja niiden
lapikdymiselld on siis tarked merkitys oppimiselle. Sité tehdéén
ohjauksen yhteydessé. Urallaan menestyneet osaajat voivatkin
helposti nimet muutaman omalle kehitykselleen erityisen térkein
henkilon (Gruber, Lehtinen, Palonen & Degner, 2008).
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Kuva: Veikko Kdhkénen

Oppimista siis edesauttaa se, etté sité tuetaan ulkoapéin. Siséi-
nen motivaatio ei useinkaan riiti. Ulkoapéin tulevaa ohjausta ja
muuta apua tarkastellaan artikkelissamme sosiaalisen kontekstin
késitteen avulla. Oppijan sosiaalisen tuen merkitysta kannattaisi
hyodyntéa ja tutkia nykyistd enemmén, mutta jotain tiedetéén jo
nytkin. Harjoituksen méaérén ja laadun ohella taitavaksi tulemista
voidaan edistd kutakin oppijaa ympéroéivien ihmisten kautta, joi-
den vélityksells erilaisia voimavaroja suunnataan oppijoille. Téamén
kaltainen sosiaalinen tukijajoukko, tai kuten olemme aikaisem-
missa tutkimuksissamme heité kutsuneet, "varjoihin ja4vit ihmi-
set” (engl. persons in the shadow, Gruber ym., 2008), tukee harjoi-
tusta ja hankkii sen turvaamiseksi erilaisia voimavaroja, vaikka
on usein nikyméton. Sosiaalisen tuen merkityksesté on 16ytynyt
evidenssii useista aikaisemmista tutkimuksista (mm. Moore, Bur-
land & Davidson, 2003; Petocz, Duke, Bilgin & Reid, 2012; Sichi-
vitsa, 2007; Sloboda, 2000). Katveessa toimivat tukijat edistavit
monin tavoin oppimista. Annetun tuen kirjo siséltaa hyvin erilaisia
pyrkimyksis, muun muassa motivaation yllépitdmist4, erilaisten
harjoittelutapojen kehittdmisté ja oppimisen takaamista kaikin
eri tavoin, ulkoapéin.

Erityisesti niill4 aloilla, joilla harjoittelu alkaa hyvin nuorena,
varhaisten vuosien merkitysta ei voi yliarvioida. Taidon harjoitte-
luun liittyvét paatokset ovat tuskin koskaan nuorimpien oppilaiden
itsensi tekemis. Niin voidaan sanoa siitd huolimatta, etti elamén-
kerroissa on raportoitu perhettéén vastustavien lahjakkaiden lasten
omaehtoisesta ja itse toteuttamasta harjoituksesta. Siitd on kui-
tenkin olemassa pikemmin tarinoita kuin koeteltua tutkimustietoa.

Kaikkein tunnetuin asiantuntijuuden tutkimusperinne (mm.
Ericsson, 2016) painottaa siis pelkéistédén oppilaan itsensé varaan
jatetyn harjoittelun sijaan suunnitelmallisen, systemaattisen ja
tehokaan harjoittelun voimaa, jossa pyritdsin harjoittelemaan osaa-
misen adrirajoilla. Harjoitteluun on mahdollista kéyttaa vain rajal-
linen mésrs aikaa erilaisista kiytinnon syisté johtuen (Ericsson
& Lehmann, 2011). Siksi sen tehostamiseksi pitéd miettis, mita
oppilas voi itse tehdé ja mitd hénen sosiaalinen ympéristonséa voi
tehds hénté auttaakseen. Ei tiedeté kovin tarkasti, miten perheissa
tasapainoillaan puurtamisen ja nautinnon vilisessd maastossa,
kun taitoja harjoitellaan. Erityisesti sellaiset perheet nayttavit
pérjéavén, joissa kurinalainen elama ja siihen tahtaavéat tyotavat
ovat vallalla jo ennestéén. Jonkin verran tutkimusta on téstékin
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aiheesta jo tehty (esim. Chua, 2011, aasialaisessa ymparistossi),
mutta tdsmaillisempi tutkimus voisi tuoda lisitietoa siitd, miksi
tietyissé perheissé on "teatterigeenit”, "musiikkigeenit” tai "veren-
perintona saatu lahjakkuus”. Olisiko sittenkin kyse perheessé ole-
vasta sosiaalisesta tuesta ja harjoitteluun liittyvésta osaamisesta,
kannustamisesta ja asioiden priorisoinnista, pahimmillaan kurin-
alaisuuteen pakottamisesta?

Oppilaan raadannan ja harjoittelun tukena voivat olla niin perhe,
koulutusinstituutiot kuin sosiokulttuurinen ympéristo laajemmin-
kin (Gruber ym., 2008). Lin (1999) kuvaa mahdollisesti tarjolla ole-
vaa tukea “sosiaalisen padoman” kisitteells, jonka hén luokittelee:
(1) hyodyllisen informaation saamiseksi erilaisista mahdollisuuk-
sista ja valinnoista, (2) erilaisten toimijoiden ja pa4toksenteon tuo-
maksi eduksi ("putting in a word”), (3) sosiaalisiksi tunnustuksiksi
("standing behind”) mutta myos (4) identiteetin ja sosiaalisen tun-
nistamisen mekanismeiksi. Vaikka paésyé eksperttiopettajien ja
valmentajien ohjaukseen on pidettava valttamattomana reunaeh-
tona huipputaitojen kehitykselle, osaamisen edistymisen takana
on sosiaalisen pddoman voima yleisemminkin.

Jo pelkkid hakeutuminen taide- ja taitolajien harrastukseen
juontuu usein lapsen sosiaalisesta taustasta. Lasten harrastami-
seen ja niissé aikaansaatuihin suorituksiin liittyy mahdollisesti seké
vanhempien oma tausta ettd suorittamiseen kytkeytyvét odotuk-
set. Esimerkiksi musiikista kiinnostuneet vanhemmat saattavat
tulkita satunnaisen kattilan paukuttelun erinomaiseksi rytmita-
juksi tai katsoa pitkien sormien mahdollistavan vaativan pianon-
soiton tai nghd4 lapsensa varhaiset lauluyritykset merkkiné lapsen
musikaalisuudesta. Urheilusta kiinnostuneet vanhemmat katsovat
todennikoisesti samalla silméllé lapsen juoksua tai hyppimista. On
oletettavaa, ettd harrastuksen tai yleisemmin taidon harjoittelun
alussa perheen merkitys on erityisen suuri.

Krampe ja Ericsson (1995) totesivat tutkimuksessaan, ettei raas-
tavan harjoittelun taustalla ole vélttamétta yksilon omaa sisdista
motivaatiota eiké harjoittelu ylipa4téén ole ensisijaisesti aina muka-
vaa tai palkitsevaa, vaikka siihen lopulta tottuu ja sita alkaa jopa
kaivata. Sen vuoksi ulkoisen motivaation tuottaminen on paikoin
hyvinkin tarpeellista, missé muodossa sité onkin saatavilla. Hallam
(2009) toteaa sosiaalisen taustan (mm. vertaisten, vanhempien ja
opettajien) olevan ulkoisen motivaation tuottamisen ja yllépitamisen
kannalta merkittéva tekijs, jotta uuvuttavaa harjoittelua jaksetaan
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tehd4, erityisesti harrastuksen alussa ja ikdkausiin liittyvissa mur-
roskohdissa. Vanhempien merkitys korostuu luonnollisesti harjoi-
tuksen varhaisina vuosina ja tulee esille erilaisen fyysisen tuen, psy-
kologisen kannustuksen ja taloudellisten mahdollisuuksien tarjoa-
misessa (Creech, 2009; Creech & Hallam, 2011). Tutkimuksissa on
korostettu eri tavoin ilmenevia vanhempien merkityst niin moti-
vaation heréttdmisen, musiikkiin sitoutumisen kuin siihen liittyvien
(suoriutumisen) odotusten muodossa. Vanhempien tuki kanavoituu
niiden tavoitteiden suunnassa pitéen sisélldn erilaisia voimavaroja
(McPherson, 2008). Lasten motivoimisesta parhaisiin mahdollisiin
suorituksiin on kasvatustieteissé kirjoitettu muun muassa "miné-
pystyvyyden” (engl. self efficacy) tukemisena. Sité tapahtuu arjen
harjoittelussa osana suullista palautetta ja kannustamista seki eri-
laisen epésuoran tuen vilitykselld (Schunk & Meece, 2006). Lasten
on huomattu vihitellen kehittavan suorituksensa taustalle itsearvi-
oinnin ja oman palautteen prosesseja, jotka perustuvat alun pitden
vanhemmilta saatuun palautteeseen (Sichivitsa, 2007).

Hidi ja Renninger (2006) ovat esittdneet neliportaisessa mal-
lissaan lasten kiinnostusten kehittyvin alkavasta kiinnostuksesta
(initial) yllapidettavaan (maintained) ja véhitellen yksilon omasta
innostuksesta juontuvaan edistyneeseen kiinnostukseen. Yksilon
oman kiinnostumisen ylimmallékin tasolla siihen vaikuttaa hénen
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saamansa tuki. Musiikkia harrastavista kodeista tulevat lapset
esimerkiksi kokevat harrastuksensa olevan osa elaméé samalla
tavoin kuin se on sité koko perheessd, ja vanhemmat ”16ytavéat”
tdmén ominaisuuden lapsestaan. Muunlaisista kodeista tulevien
lasten ja nuorten soisi 16ytavén vastaavan tuen muualta, jos sita
ei ole tarjolla omassa perheessa.

McPhersonin ym. (2012) kirja kertoo, miten harrastustaan
aloittavat nuoret harjoittelevat yksin ollessaan. He tekevét sen
usein satunnaisesti ja etenevét harjoitussessioissaan vailla ennalta
suunniteltua rakennetta. Renwick ja McPherson (2002) havaitsi-
vat suuren eron harjoituksen tehokkuudessa sen perusteella, mista
nuoret soittajat olivat kiinnostuneita. Itse valittua musiikkia harjoi-
teltiin enemmin kuin opettajan valitsemaa. Useinkaan harjoittelu
ei kuitenkaan ollut kovin optimaalista silloinkaan. Tutkimuksissa
raportoitiin yleensé tehottomasta harjoittelusta, joka johti edisty-
misen loppumiseen (McPherson ym., 2012). Nuoren soittajan itse
ja yksin suorittama harjoitus tayttéaa harvoin perddnantamattoman
harjoittelun tunnusmerkit.

Oppilaat, jotka saavat harjoittelulleen kotonaan seké motivatio-
naalisen ja emotionaalisen tuen, apua harjoittelun suunnitteluun, ja
joiden vanhemmat pystyvét ohjeistamaan heité pienin vihjein, ovat
ilman muuta muita oppilaita paremmassa asemassa. Sen vuoksi he
pystyvét oppimaan paremmat harjoitustavat muita aikaisemmin
ja saavat etua jo tésté. Vertaisiaan paremmin suoriutuvien lasten
vanhemmat seuraavat tunteja muita vanhempia useammin, autta-
vat harjoittelemisessa, ovat itsekin kiinnostuneita kuuntelemaan
musiikkia ja ylipd&taan tukevat lastensa soittoharrastusta muita
enemmén. Samanlaisia tuloksia on raportoitu muun muassa urhei-
lusta (esim. de Lench, 2006).

Moore, Burland, and Davidson (2003) 16ysivét seuraavia selit-
t4jid oppilaiden hyvin soittotaidon takaa: (1) vanhempien sitoutu-
minen erityisesti ensimméiisen/pééinstrumentin varhaiseen har-
joitteluun, (2) ensimmaéisen opettajan taso soittajana tai esiinty-
jan4, (3) harjoittelun aloittamisika ja (4) ensimmaisen opettajan
ystéavéllisyys. Néiden tekijoiden kautta tehty arviointi ennusti seké
suorituksen paremmuutta etté soittoharrastuksen mahdollista
(varhaista) lopettamista. Esille nostetut asiat ovat varsin erilai-
sia ja niissé korostuu hyvén ja ystavéllismielisen opettajan mer-
kityksen liséksi oppilaan perheen tarjoaman tuen térkeys. Taidon
tason ohella sosiaalinen mieli ja kannustus niyttaytyvit tarkeina.
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Hyvin opettajan kriteerit

On lukuisia mielipiteita siitd, minkélaisia piirteita hyvilld opet-
tajalla tulisi olla, miké on kannustuksen ja vaativuuden sopiva
suhde, pitadko opettajan (edelleen) itse pystyd ndyttdmésan moni-
mutkainen tai vaativa suoritus tai jopa siité, voidaanko hyvin
opettajan ominaisuuksia ylipddtéaén listata. Aihetta on tutkittu
eri aloilla ja jonkinlaisia hyvén opettajuuden kriteereiti on nimet-
tykin. Csikszentmihalyi, Rathunde ja Whalen (1993) ovat esitté-
neet seuraavia ominaisuuksia, joiden avulla opettajat pystyvét
edesauttamaan oppilaidensa motivoitumista ja virittdmaan heidét
“flow”-tilaan:

He ovat itse innostuneita siitd mita tekevit ja innostavat myos

oppilaitaan.

He pystyvit luomaan positiivisen oppimisilmapiirin tasapainoi-

lemalla ikévystymisen ja turhautumisen valilla.

He ovat aidosti kiinnostuneita oppilaistaan kokonaisvaltaisesti.

Heilld on "mentorin” ominaisuuksia.

On myds viitteité siitd, etteivat kaikki opettajien ominaisuudet ole
positiivisia tai kiistattomia luonteeltaan. Omissakin tutkimuksis-
samme (Gruber ym., 2008) olemme havainneet, etté valoisien ja
esimerkillisten opettajien ohella osa saavutuksiltaan tunnustetuista
ja muita ohjanneista henkiloista on suorastaan anti-pedagogisia.
Heilta edelld kuvatut hyvén opettajan kriteerit uupuvat, samoin
sosiaalinen loistokkuus - mahdollisesti seké taito ettd halu siihen.

On tehty runsaasti retrospektiivista tutkimusta, jonka avulla
kuuluisiksi ja menestyneiksi paatyneiden henkildiden taustoja ja
uraa on jilkikédteen tarkasteltu. Tama siksi ettd ymmérrettéisiin,
mitk4 tekijat vaikuttavat menestyksen taustalla. Tutkimuksissa
on loydetty ainakin lyhytaikaista edistymisté pedagogisesti var-
sin kyseenalaisesti toimineiden esikuvien johdolla harjoiteltaessa.
Aihe on kuitenkin vaikea, ja sen tulosten kautta tehdyt johtopaa-
tokset tuskin antavat taideopetukselle asianmukaisia ohjenuoria.
Opettajiksi padtyneista antisankareista ei puhuta pedagogiikassa,
ei ainakaan positiivisessa mielessé, vaikkakin opettajien erilaisista
ohjaustavoista ja luonteenpiirteisté 16ytyy paljon tarinoita eri aloilla
kirjoitetuista elaménkerroista.

Sen sijaan vakaampaa evidenssié 16ytyy eri-ikéisten oppijoi-
den tukena olevista mentoreista, jotka toimivat portinvartijoina
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ja pystyvit avaamaan oppilailleen uusia ovia. Opettajien merki-
tysté arvioitaessa erityisen mielenkiintoinen kysymys olisi tutkia
sitd, miten valikoituvat toisilleen merkittévit opettaja-ohjattava-
parit. Miksi opettajat nayttéisivét pitdvén erityisen tirkeina joi-
tain oppilaitaan? Mika merkitys téllé on? Ja miten erilaiset suosi-
misjarjestelmét vaikuttavat yhteisojen sisélld laajemmin? Tésté ei
tiedeté kovin paljon.
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Kuva: Heikki Tuuli

Vertaisten tuki musiikin eri genreissi

Harjoituksen méira ja tavat vaihtelevat eri taiteenaloilla mutta
my0s yksistédén musiikin siséllé. Populaarimusiikissa oppimista
takaa erityisesti vertaisten vahva panos (Lebler, 2008), kun taas
muissa musiikin genreissé (esimerkiksi klassisessa musiikissa ja
osin myds jazzissa) vanhempien, opettajien ja mentoreiden osuus
on yleens tarkedmpi (Degner, Lehmann & Gruber, 2003; Lehmann
& Kristensen, 2014; Welch & Ockelford, 2009).

Sichivitsan (2007) tutkimuksissa huomattiin, etti vertaisten
merkitys oli huomattava muun muassa musiikkiin liittyvien arvo-
jen ja asenteiden kannalta. Témé vaikutus on osoitettu tirke#ksi jo
lapsuudessa, esimerkiksi suhteessa musiikin harjoittamiseen liit-
tyvisn kayttiytymiseen ja sithen miten eri asiat koetaan, milti ne
néyttavit lapsen silmissé ja mielessé (Adeyemo &Torubeli, 2008)
- jo pelkéstadn musiikkimaun kehittymiseen tai yleisen kiinnos-
tuksen suuntautumiseen musiikkiin tai sen eri alalajeihin liittyy
vertaisten vaikutus ja mielipiteet. Muiden pelkka l&snéolo voi moti-
voida oppimiseen (Butler, 1996). Lebler (2008) osoitti, ettd popu-
laarimusiikin harjoittelu tapahtuu yleensi itsenéisesti, itseohjau-
tuvasti ja siséisen motivaation tukemana, toisin kuin monen muun
musiikin alalajin kohdalla. Harjoitteluun liittyvét ryhmétoiminnot
ovat populaarimusiikissa osoittautuneet tarkeimmiksi kuin men-
toreilta tai alan asiantuntijoilta saatu palaute.

Erilaisissa kokoonpanoissa, yhtyeissé ja bandeissé tapahtuvan
musisoinnin on populaarikulttuurissa todettu olevan kaikkein merkit-
tévin tekiji parhaaseen suoritustasoon yltianeiden soittajien kohdalla.
Lénglerin ym. (2018) tutkimuksessa myds alemmalle tasolle jafineiden
soittajien (semi-eksperttien) ja harrastelijoiden kohdalla vertaisten
tuki raportoitiin merkittaviksi voimavaraksi niin oppimisen, harjoit-
telun kuin motivaation yllépitdmisenkin kannalta. Langler tutkijatove-
reineen pétteli, ettd varsinkin parhaiten populaarimusiikissa menes-
tyneiden soittajien kohdalla vertaisten merkityksen korostuminen ja
vanhempien ja opettajien nékeminen vihemmén térkeini tukijoina
oli yllattavaa. Tulos on myos ristiriidassa sen aikaisemman tutkimuk-
sen kanssa, joka on kohdistunut erityisesti klassisen musiikin alaan
(Eriesson & Charness, 1994; Ericsson & Lehmann, 2011). Populaa-
rimusiikin alalla menestyneet soittajat my6s luonnehtivat oppimi-
sensa perustumista itseohjautuvuuteen, ilman opettajan merkityk-
sellista ohjausta tai vanhempien tukea jo varhaisten vuosien aikana.
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Leblerin (2008) mukaan populaarimusiikissa erityisesti inst-
rumentin hallinnassa vertaisten vaikutus on térkes, opettajia suu-
rempi. Leblerin (2008) ja Léanglerin ym. (2018) tutkimukset osoitti-
vat samansuuntaisesti, ettd vertaiset ndhtiin populaarimusiikissa
suurimman tuen antajina niin harrastelijoiden, semi-eksperttien
kuin parhaiden soittajien (eksperttien) kokemana. Kaikkien néiden
kolmen tasoryhmén mukaan soittotaidon, sointujen ja asteikkojen
perustalle rakennettu osaaminen kehittyi pa4osin epdmuodollisissa
yhteyksiss, ei varsinaisissa opetustilanteissa. Vertaiset oppivat toi-
siltaan vastavuoroisen tietimyksen vaihdon kautta. Tutkimuksen
osallistujat kertoivat haastatteluissa, ettd muilta soittajilta saatu
tuki oli tukenut ja motivoinut heité uuvuttavien harjoittelujaksojen
lapi. Erilaisissa kokoonpanoissa soittaminen toi mukanaan harjoitte-
lun yli kantavan motivaation ja toimi harjoituksena jo sellaisenaan.

Musiikin ohella vastaavanlaisia tuloksia on 16ydetty muiltakin
aloilta. Erés mielenkiintoinen esimerkki (Suomessa) ilman muo-
dollista koulutusjérjestelméi toimivasta ammattimaisesta taiteen/
taidon lajista on taikuriksi oppiminen. Olli Rissasen muutama vuosi
sitten julkaisema vaitoskirja (2018) kuvaa, kuinka taikuriksi opitaan
pelkén oman innostuksen ja muilta taikureilta saadun tuen seké
taikuuteen liittyvien materiaalien varassa oppien. Vertaisilta saatu
palaute tuo perustan ammattilaisuuteen. Rissasen aineisto kattoi
120 henkilo4 eli valtaosan suomalaisista taikureista, jotka on kut-
suttu jaseniksi vuonna 1945 perustettuun Suomen Taikapiiri ry:hyn.
Tutkimus osoitti, miten tieto- ja taitokulttuuri valittyy informaalissa
oppimisympéristossé tarkoituksellisen harjoittelun, mentorien, ja
taikurien omien sosiaalisten verkostojen avulla.

Lopuksi

Olemme t#ssé artikkelissa nostaneet esille taidekasvatuksessa, eri-
tyisesti musiikin eri genreissé, tapahtuvan ja runsaasti harjoitte-
lua edellyttavin oppimisen seki sitd tukevan sosiaalisen konteks-
tin merkityksen. Sosiaalista tukea on tarjolla seké opettajilta etta
"varjoon jaaviltd” muilta tuen antajilta eli vanhemmilta ja vertai-
silta. Vaikka tuen mééré vaihtelee eri aloilla ja musiikin eri kentill4,
sen voidaan todeta olevan merkittiva voimavara taidekasvatuk-
selle. Sen tirkeys korostuu erityisesti harrastuksen alkuvuosina,
jolloin perheen tuoma tuki harrastamiseen korostuu. Vertaisten
osallisuus puolestaan nousee esiin varsinkin harrastajien ik&én ja
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kehitykseen liittyvien saranakohtien yhteydessa. Eri aloilla har-
rastajamaérat tyypillisesti romahtavat tietyissé ikdvaiheissa, mah-
dollisesti useistakin eri syistd. Varsinkin harjoitusvaltaisilla aloilla
ongelmat ilmaantuvat, kun nuoret tulevat murrosik&én. Sosiaalinen
tausta ja perheissé oleva kulttuurinen ja sosiaalinen pdsoma aut-
tavat monet nuoret ndiden ongelmien yli, mutta vielad useampien
taidekasvatustaival katkeaa, kun harjoitteluun ei enéé panosteta ja
edistyminen loppuu. Koska ei ole todennékaists, mahdollista tai edes
suotavaa, etté harjoitteluun voisi nykyisessé ajassa ja taidekasva-
tuksen eettisis normeja noudattaen enéi pakottaa lapsia ja nuoria,
ongelmiin pitéé etsid muita ratkaisuja. Kun opettajien kannustus ei
siihen yksin riité, pitiisi pohtia, miten vertaisilta saatu innostus ja
oppi voitaisiin kanavoida taideopetukseen nykyist& suunnitelmal-
lisemmin. Samoin pitéisi pohtia, miten sellaisten perheiden lapsia
ja nuoria voisi tukea, joiden perheessi ei ennestéin ole harjoitte-
lun sietdmisté helpottavaa kulttuuripdsomaa.

Tata tekstid on kirjoitettu koronavuonna 2021, jolloin sosiaalisen
tuen téarkeys on tullut varsin ilmeiseksi samalla kun taidekasvatuk-
seen oleellisesti liittyvit tapahtumat, leirit, matkat, esiintymiset
ja muut sosiaaliset kohtaamiset on valtaosin jouduttu perumaan.
Jo ennen pandemiaa on kuitenkin ollut nékyvissa se, etté eri muo-
doissa annettu sosiaalinen tuki on pystynyt muuttamaan taidekas-
vatuksen maisemaa ylléttavén nopeastikin. Venezuelan Simén Boli-
var -nuoriso-orkesteri on tésté vain yksi, joskin nikyvéa esimerkki.
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Anna Alftan

- Selvitys taidealojen opetuksen ja ohjauksen
kéytédnteistd ammattikorkeakouluissa

mmattikorkeakoulujen taidealojen opettajien osaaminen raken-
tuu monesta elementisti. Tyossé tarvitaan vahvaa substanssi-,
tyOyhteiso-, kehittymis- ja kehittéimisosaamista (Helakorpi, 2009).
Oman substanssialan ja pedagogisen osaamisen ylldpitdminen ja
kehittdminen ovat keskeisié toimia opettajan tyossa. Lisdksi tarvi-
taan tyoelamaliahtoists, kehittavaa ja tutkivaa tydotetta. Opettajan
tyossa yhdistyvat ammatillinen ja tieteellinen toiminta. (Marttila,
2015) Tassé artikkelissa keskitytaidn ammattikorkeakoulujen kuva-
taiteen, media-alan ja musiikkipedagogiikan opetushenkiloston
substanssi- ja pedagogiseen osaamiseen seki niiden yllapitédmisen
kysymyksiin. Artikkeli liittyy TaiTu-hankkeen pilotteihin 5 ja 6.
Opettajan substanssiosaaminen rakentuu ammatillisen tai-
totiedon ympaérille. Kullakin ammattikunnalla on sille tyypil-
lisia pelisééntoja ja yhteisis tavoitteita seké toimintaa ohjaavia
séantoji. Yhteisten toimintasééntojen liséksi jokaisella opet-
tajalla on kaytossadn henkilokohtaisia toimintamalleja ja val-
miuksia toimia erilaisissa tilanteissa. (Helakorpi, 2010) Ammat-
tialan substanssiosaamisen ja alan yhteisten pedagogisten toi-
mintatapojen ymmarryksen liséksi opettaja tarvitsee myos oh-
jaus- ja vuorovaikutustaitoja opiskelijoiden kohtaamiseen, hei-
din opiskeluprosessiensa ymméirtimiseen ja ohjaukseen.

Haastattelukysymykset ja haastattelujen toteutus
Ammattikorkeakoulun taidealojen opettajien substanssi- ja peda-
gogisen osaamisen elementtejé selvitettiin seuraavien haastatte-
lukysymysten avulla:
Minkailaista ohjausta opiskelijalle on tarjolla opintojen aikana
ja kuka tété ohjausta antaa?
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Minkélaisia ohjaus- ja opetusmenetelmii kéytéiatte opiskelijan
ammatillisen osaamisen kehitt&dmiseen?

Onko opetettavan aineen, vilineen tai tekniikan ohjaus- ja ope-
tusmenetelmissé tapahtunut 2000-luvulla muutoksia pedago-
gisesti ja jos on, niin minké&laisia?

Enté tulevaisuudessa, onko niihin menetelmiin ehké tulossa
muutoksia ja jos on, niin minkélaisia?

Minkélaisia opiskelijan osaamisen arvioinnin nykyisia kaytan-
teité teilld on?

Onko opiskelijan arvioinnin kéyténteisiin tulossa muutoksia ja
jos on, niin minké&laisia?

Milla tavalla pidat yll4 ja kehitdt omaa ammatillista osaamistasi?
Mill4 tavalla pidét ylla ja kehitit pedagogista osaamistasi?
Minkéilaisia toiveita sinulla olisi opetusalan tiydennyskoulutuk-
sen suhteen?

Haastattelujen avulla pyrittiin kartoittamaan ammattikorkeakou-
lujen kuvataiteen, media-alan ja musiikkipedagogiikan opetushen-
kiloston ohjauksen ja opetuksen kéyténteitd, osaamisen arvioinnin
menetelmallisii ratkaisuja ja opetushenkiloston uranaikaisen osaa-
misen ylldpitdmisen keinoja. Haastattelut toteutettiin loppuvuo-
desta 2020 ja alkuvuodesta 2021. Haastatteluihin osallistui yhteensé
22 opettajaa. Naisia tutkimukseen osallistui 7 ja miehié 15. Haasta-
teltavien tyokokemus opettajana toimisesta vaihteli viidestd vuo-
desta yli 15 vuoteen. Kaikki haastattelut suoritettiin suomen kielell
ja ne taltioitiin. Taltioinnit 16ytyvét artikkelin kirjoittajan hallusta.

Vastaajat olivat haastattelujen aikana 31-60 vuoden ikéisi4 ja
tyoskentelivit ammattikorkeakoulussa joko paétoimisena tuntiopet-
tajana, lehtorina, yliopettajana tai opetustyon ohella myos hallin-
nollisissa tehtévissi. Yksi vastaajista toimi opetustyon liséiksi myos
opinto-ohjaajan tehtévissi. Osa haastateltavista toimi my6s tutor-
opettajana. Haastateltavien koulutustausta vaihteli amk-tutkinnosta
alempaan tai ylempéin korkeakoulututkintoon ja jatkotutkintoihin.

Haastatteluaineistoa analysoitiin Milesin ja Hubermanin (1994)
aineistolihtoisen sisillonanalyysin mukaisesti kolmessa vaiheessa.
Ensimmaéisessé vaiheessa aineistoa pelkistettiin. Pelkistyksen myota
aineistosta karsittiin tutkimuksen kannalta epdolennaiset asiat pois,
néin saatiin aineistoa tiivistettya. Toisessa vaiheessa haastatteluai-
neistoa ryhmiteltiin aineiston samankaltaisuuksien ja eroavaisuuk-
sien loytdmiseksi kuvataiteen, media-alan ja musiikkipedagogiikan
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osalta. Kolmannessa vaiheessa aineistoa kisitteellistettiin ja tul-
kittiin yleisndkemyksen 16ytamiseksi. (Miles & Huberman, 1994)

Keskeiset tulokset

Taidealojen opetustyo vaatii opettajalta monipuolista pedagogista
osaamista. Haastatteluaineiston avulla pystyttiin hahmottamaan
opiskelijan ohjaukseen ja opettajan tekemiin opetusmenetelmal-
lisiin ratkaisuihin liittyvia kaytéanteita seké kartoittamaan opis-
kelijan arvioinnin ja palautteen annon menetelmaéllisié valintoja.
Aineiston avulla saatiin myds tietoa opettajien oman osaamisensa
yllépitdmiseen ja kehittdmiseen liittyvista ratkaisuista.

Ammattikorkeakoulujen taidealojen opetus-
henkiloston ohjauksen ja opetuksen kiytéinteet

Kuvataiteen, media-alan ja musiikkipedagogiikan alojen opiskelijan
ohjaus on kaikkien ty6t4, haastateltavien mukaan *Jokainen ohjac.”
Ohjaus on olennainen osa opettajuutta ja se on myos kirjoitettu
opettajan ja lehtorin tyonkuvaan. Opiskelijan henkil6kohtaisen
taiteilijana, medianomina tai pedagogina kasvun ja ammatillisen
osaamisen kehittymisen ohjaus korostuu taidealoilla. Opettajan ja
opiskelijan vilille rakentuu henkilokohtaisten opetustilanteiden ja
keskustelujen kautta merkityksellinen ohjaussuhde. Tavoitteena
on luoda kollegiaalinen ohjaus- ja opetussuhde, jossa opiskelijan
omaa ilmaisukyky4, taitoja ja tietoja vahvistetaan. Ennalta sovit-
tujen tapaamisten tai opetustilanteiden liséksi myos spontaanit
kohtaamiset esimerkiksi oppilaitoksen kaytavélla antavat mah-
dollisuuden ohjauksellisiin interventioihin.

Opiskelijoiden ohjausta vahvistetaan myos tutoropettajien
avulla. Heidén tehtévaniin on osaltaan varmistaa, etti opiskelijoi-
den opintojen aloittaminen ja eteneminen sujuvat. Haastateltavat
pitivit tirkeén4, ettd tutoropettaja on koulutusalansa asiantuntija,
niin hinelts 16ytyy asiantuntemusta taiteellisiin ja pedagogisiin
keskusteluihin ja ohjaukseen. Tutoropettajan ja opiskelijan yhtei-
sid ohjaustapaamisia jarjestetéaan haastatteluun osallistuneissa
ammattikorkeakouluissa kahdesta neljaén kertaa vuodessa. Tar-
peen mukaan tapaamisia voidaan jarjestdd enemmankin. Joissakin
ammattikorkeakouluissa opiskelijalla on sama tutoropettaja koko
opintojen ajan, kun taas toisissa ammattikorkeakouluissa tutor-
opettaja vaihtuu vuosittain.
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Opinto-ohjaajat keskittyvét kaikissa haastatteluun osallistu-
neissa ammattikorkeakouluissa opinnoissaan haasteita ja vaikeuksia
kohtaaviin opiskelijoihin. Opinto-ohjaajat koordinoivat myds usein
opiskelijatuutorien toimintaa yhdessé opiskelijakuntien kanssa.
Yhdessé ammattikorkeakouluista ollaan myos aloittamassa opis-
kelijoille tukipajatoimintaa, jossa opiskelijoita auttavat opinnoissa
eteenpiin opinto-ohjaajat ja erityisopettajat.

Kaikki haastatteluun osallistuneet olivat siti mielt4, ettd ura-
ohjaus on my0s kiinte# osa opettajan tyota. Opiskeluarjessa kayta-
vit keskustelut, opetustilanteet, opintojaksojen tehtévit ja palau-
tekeskustelut pitévit sisilldin myos uraohjauksellisen elementin.
Tavoitteena on ohjata opiskelija tunnistamaan omaa osaamistaan
ja peilaamaan sitd ammattialan osaamisvaatimuksiin. Tavoitteena
on myos liséitéd opiskelijoiden tietédmysti taidealojen tyollistymis-
mahdollisuuksista ja auttaa opiskelijaa 16ytimé#4n oma paikkansa.
Uraohjaus aloitetaan heti opintojen alussa ensimméisen vuoden
opiskelijoiden kanssa, ja sité jatketaan l4pi opintojen opettajien,
tutoropettajien, koulutussuunnittelijoiden, koulutusvastaavien,
harjoitteluvastaavien ja opinnéytetdiden ohjaajien toimesta. Opis-
kelijan urasuunnittelutaitoja voidaan vahvistaa myos yrittajyyteen
liittyvilla opintojaksoilla ja yrityshautomotoiminnalla.

Taidekentéllé on tapahtunut merkittavid muutoksia, jotka ovat
suoraan vaikuttaneet myos taidealojen ammattikorkeakouluope-
tukseen erityisesti 2010-luvulla. Taiteiden viliset raja-aidat ovat
haastateltavien mukaan murtuneet, eiki tiukkaa linjajakoa ole ens.
Hierarkkisuus esimerkiksi musiikkilajien vlill4 on poistunut. Digi-
taalisuuden kehittyminen on avannut aivan uudenlaisia mahdolli-
suuksia tehdé taidetta ja jarjestaé opetusta. Monimuoto-, hybridi-
ja verkkototeutukset mahdollistavat ajasta ja/tai paikasta riippu-
mattoman opiskelun kampuksilla tapahtuvan opetuksen sijasta.
Digitaaliset ratkaisut tarjoavat huomattavasti aiempaa laajemmat
mahdollisuudet opetusmateriaalien saantiin, lihde- ja opetusma-
teriaaleja on saatavilla verkon vilityksells yli maantieteellisten
rajojen. Digitaaliset ratkaisut ovat muuttaneet myos tapaa tuottaa,
tallentaa ja jakaa opetusmateriaaleja esimerkiksi videoiden, pod-
castien, virtuaalimallien ja reaaliaikaisten l&hetysten muodossa.

Taiteen raja-aitojen poistumisen ja digitaalisuuden mukanaan
tuomien mahdollisuuksien lisdksi ammattikorkeakouluissa on tapah-
tunut opetukseen liittyvien asenteiden ja toimintatapojen muutosta.
Opiskelijaldhtoinen ajattelu "Opiskelija on keskidssd” on muuttanut
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tapaa kohdata opiskelija tasa-arvoisena, omasta oppimisprosessis-
taan vastuussa olevana henkiloné. Opiskelijalla on mahdollisuus
osallistua taidealojen keskusteluun omine kisityksineen.

“Opettajuus muuttunut, hierarkinen mestariopettaja, ei ole endd
tdhti vaan opiskelija on tdhti, itsendinen ajattelija, joka itse loytid
sen, mihin uskoo.”

Teknisorientoineesta opetusasenteesta on siirrytty reflektii-
visempéén suuntaan kohti laajempaa ammatillisen identiteetin
rakentamista.

"Tekniikka ja ilmaisu mukana opetuksessa, tekniikka on tyokalu
omalle ilmaisulle.”

Taidealojen opetuksessa hyodynnetésan monia pedagogisia rat-
kaisuja. Opettajaldhtoisen luentomaisen opetuksen tilalle tai sen
rinnalle on tullut dialogisia ja vuorovaikutuksellisia seki yhteistoi-
minnallisia pedagogisia malleja ja opetusmenetelmii. Oppimista
lahestytaén esimerkiksi tekemélld oppimisen, opettamalla oppi-
misen, kddnteisen oppimisen, projektioppimisen, tutkivan oppi-
misen ja vertaisoppimisen mallien avulla. Opettajien opetusme-
netelmallisissd valinnoissa painotetaan opiskelijan yksilollisten
oppimis- ja arviointiprosessien rinnalla pienryhmétyoskentelya
ja vertaispalautteen antamista. Opetusta annetaan my6s suurem-
missa ryhmissé. Asynkroniset verkkotehtévit ja erilaiset kirjalliset
oppimistehtéavit pitavét sisélléén tiedonhankintaa ja analysointia.
Tehtévien avulla ohjataan opiskelijaa kriittisen tiedon késittelyyn.

Haastatteluun osallistuneissa ammattikorkeakouluissa kuva-
taiteen ja media-alan opetuksessa painotetaan kiytannonléheista
toimintaa, jonka avulla harjoitellaan ammatillisia kéytanteita. Opis-
kelu on rakennettu lisdfintyvin omatoimisuuden periaatteelle, jossa
ensimmaéisen ja toisen vuosikurssin opetus on ohjatumpaa, mutta
kolmannen vuosikurssin aikana opiskelijan omatoimisuutta ja vas-
tuuta opiskelusuunnitelman laatimisesta lisitésn. Neljinnen vuo-
sikurssin aikana tavoitteena on, etti opiskelija toimii itsenéisesti
tybeldmin ammatillisissa tehtavissi.

Opiskelijan luovan ilmaisun kehittymisté tuetaan opintojak-
sojen paétteeksi jirjestettévilla arviointitilaisuuksilla, joissa opis-
kelija saa palautetta niin opettajalta kuin muilta opiskelijoiltakin.
Vuosiseminaareissa kootaan yhteen lukuvuoden aikana tuotettu-
jen teosten ja tuotantojen satoa. Vuosiseminaarien mééra vaihtelee
media-alan vuosittaisesta seminaarista kuvataiteen yhdesta kol-
meen seminaariin. Vuosiseminaarit jérjestetdén ryhmétoteutuksina,
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jolloin ne tarjoavat mahdollisuuden vertaisoppimiselle. Opintojen
loppupuolella tehtavéssé opinndytetydssa yhdistyvét kirjallinen
ja taiteellinen tyo.

Haastatteluun osallistuneiden ammattikorkeakoulujen musiik-
kipedagogien koulutuksessa yhdistyy omassa instrumentissa ja
sivuinstrumenteissa kehittyminen oman pedagogisen ajattelun
kehittdmiseen. Opiskelijan instrumenttiosaamista vahvistetaan
yhdessé instrumenttien opettajien kanssa. Konserttien, seminaa-
rien ja muiden esiintymistilanteiden seké improvisaatiotehtivien
avulla opiskelija pystyy harjoittelemaan ja kehittyméan muusik-
kona. Ainedidaktiset opinnot pitavat sisélldéin myos pohdintaa
instrumenttien opettamisen pedagogista ratkaisuista. Opetushar-
joittelulla on keskeinen tehtévi opiskelijan pedagogisten taitojen
kehittdmisessé. Harjoitteluun voidaan integroida myds muita opin-
toja kuten esimerkiksi kieliopinnot. My6s instrumenttien opettajat
seuraavat harjoittelua ja antavat palautetta opiskelijalle. Opintojen
tavoitteena on liittd4 opettajan pedagogiset opinnot osaksi paéai-
netta ja ammattialaa.

Ammattikorkeakoulujen taidealojen opetus-
henkiloston osaamisen arvioinnin kiytinteet

Opiskelijan osaamisen kehittymisté arvioidaan koko opiskelun ajan.
Arvioinnin avulla voidaan auttaa opiskelijaa tunnistamaan omia
vahvuuksiaan ja tiedostamaan oma taito- ja tietotasonsa. Opiske-
lijan arvioinnissa on siirrytty yksisuuntaisesta hierarkiamallista
kohti horisontaalista vertaismallia. Arvioinnin ndhdéén muuttu-
neen opiskelijaystavéllisemmaéksi 2000-luvun aikana. Haastatel-
tavat korostavat opiskelijan arvostamista osana kollegiaalista ar-
viointia ja hinet ndhd4én aktiivisena oman osaamisensa arvioijana.

Ammattikorkeakoulujen osaamisperustaiset opetussuunnitel-
mat masrittivit ne taidot ja tiedot, joita opiskelijan tulisi saavut-
taa opintojen aikana. Opetussuunnitelmat kertovat samalla niist&
tyoelamin osaamisvaatimuksista, taidoista ja tiedoista, joita tyo-
elaméssa tarvitaan.

"Arvioinnin tulisi tuottaa tietoa, jolla on merkitystd rekrytoinnissa.”

Opintojaksojen osaamistavoitteet ja arviointikriteerit méarit-
taviat tarkemmin opiskeltavia siséltoja ja toimivat opettajan ar-
vioinnin perusteena. Kaikissa haastatteluun osallistuneissa ammat-
tikorkeakouluissa opintojaksoille on kirjoitettu arviointikehikko
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tai -matriisi, jossa opintojakson arviointiasteikon arvosanat
on sanallistettu. Arviointiasteikot ovat tyypillisesti numeerisia
asteikolla 1-5, mutta joissakin ammattikorkeakouluissa on siir-
rytty kéyttdméaan numeerisen asteikon liséiksi my6s suoritettu eli
S-merkintaé.

Numeerinen arviointi ei monenkaan haastateltavan mukaan
olisi valttaméatonta taidealoilla eiki sité koettu merkityksellisena.
Numeerinen arviointi nihtiin vain yhtens osana opiskelijan oppimis-
prosessia. Térkeéna kuitenkin pidettiin opiskelijoiden totuttamista
numeeriseen arviointiin. Lopputuloksen numeerisen arvioinnin
sijasta opintojen aikaisen palautteenannon katsottiin olevan opis-
kelijan kehittymisen kannalta ensiarvoisen térke&a.

Haastateltavien mukaan palautteenannon tulee olla sanallista
ja siind tulee ottaa huomioon opiskelijan ldhtotilanne ja lopputulos.
Yhti tarkeds on kiyda keskustelua siitd, mitd oppimismatkalla on
tapahtunut. Palautteen ja keskustelun avulla pyritdén luomaan laa-
jempaa, pidemman aikavélin katsausta opiskelijan kehityskaareen.
Palautteenannon tilanteet ja ajankohdat vaihtelevat oppimistilan-
teiden ja -ympéristdjen mukaan vuosikurssilta toiselle.

”Opettajasta pitdisi hehkua se innostus, miten opiskelija on
kehittynyt.”

Opiskelija saa palautetta opettajalta vilittomésti oppimistilan-
teissa, ja palautetta voivat opettajan liséksi télloin antaa myos toi-
set opiskelijat. Opintojaksojen lopussa opiskelijan kanssa kaytava
henkilokohtainen palautekeskustelu kokoaa yhteen sen hetkisen
opettajan ja opiskelijan nikemyksen opiskelijan osaamisen tasosta
ja kehittamiskohteista. Henkilokohtaisia palautekeskusteluja jér-
jestetadn haastatteluun osallistuneissa ammattikorkeakouluissa
lukukausittainen ja -vuosittain vaihteleva méér4, viidestd kymme-
neen kertaa. Opiskelijoiden kanssa keskustellaan lukuvuoden aikana
tehdyisté portfolioista, pidetyista néyttelyist ja konserteista seké
erilaisista tuotannoista. Arviointi- ja palautekeskusteluita pidetédan
myos opinnéytetodiden ja musiikin tutkintojen lautakunta-arvioinnin
yhteydessa. Myos tutoropettajan kanssa kéytavissa keskustelussa
luodaan katsausta opiskelijan osaamisen kehittymiseen.

”Prosessi arvioi itse itsensd - opiskelija todistaa kasvaneella osaa-
misella kehittymistdaan.”

Opettajan antaman palautteen liséksi opiskelijan itsensé tekemé
itsearviointi ja toisten opiskelijoiden toiden vertaisarviointi tai
saatu vertaisarviointi vahvistavat opiskelijan nikemysta itsestéén
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ja ilmaisukyvystian tai pedagogisista taidoistaan. Itsearvioinnin
tekeminen auttaa opiskelijaa oman osaamisensa tunnistamisessa
ja tarjoaa oppimisen oivaltamisen mahdollisuuksia. Itsearvioinnin
kautta opiskelijan itsetuntemus ja varmuus osaamisestaan kasva-
vat. Harjoittelemalla itsearviointitaitoja ollaan valmiimpia sanot-
tamaan omaa osaamista ja osallistumaan taidealojen keskusteluun.

Opetushenkiloston uranaikaisen osaamisen
ylldpitdminen ja kehittéiminen

Oman luovan tuotannon ja toiminnan kautta opettaja voi pit44 osaa-
mistaan yll4 ja kehitty3 taiteilijana. Samalla opettajalle tarjoutuu
mahdollisuus reflektoida luovan prosessin aikaisia kokemuksiaan
ja siirtds niitd huomioita myos opetukseensa.

"Taiteen tekeminen on avain osaamisen ylldpitoon.”

”Se, mitd tehdddn musiikin parissa omalla ajalla, kehittdd
opettajuutta.”

”Oman oppimisen prosessista voi oppia ja siirtdd oppimansa
opetukseen.”

Yksityisndyttelyjen ja konserttien jérjestdminen ja osallistu-
minen yhteisnéyttelyihin tai tapahtumiin tarjoavat puolestaan
mahdollisuuksia taiteilijayhteisdjen tapaamiseen, keskusteluun ja
verkostojen yllépitdmiseen. Opettajien néayttelyt ja konsertit toi-
mivat ik&én kuin kéyntikorttina opiskelijoiden suuntaan ” jotta on
kelpo opettamaan” ja mahdollistavat osaltaan ammatillisen keskus-
telun opiskelijoiden kanssa. Néyttelyiden tai konserttien jirjesté-
minen yhdessé opiskelijoiden kanssa voi toimia myos yhteisen&
oppimistilanteena.

Tyoéelaméyhteistyo ja konkreettinen mukanaolo esimerkiksi
TKI-toiminnassa ja hankkeissa oli haastateltavien mielestd myos
tarkeds ammatillisen osaamisen yllépitdmiseksi. Kiinteimpien
tyoeldméyhteyksien katsottiin olevan koko organisaation ja opis-
kelijoiden etu. Verkostoituminen muiden alan toimijoiden ja kou-
lutusorganisaatioiden seké tydelimén edustajien kanssa nihtiin
antavan opettajille mahdollisuuden koulutuksen tyoelédmévastaa-
vuuden arviointiin ja oman osaamisen kehittdmiseen.

”Opetettavan asian syvdllinen osaaminen perusteena opettamiselle.

Myos toimivan ja keskustelevan tydyhteison merkitys oman

»

osaamisen ylldpitdmisessi nousi vahvasti esiin haastateltavien
kertomuksissa. Kollegoiden kanssa kaytévien keskustelujen kautta
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voidaan vaihtaa ajatuksia opetukseen ja ohjaukseen liittyvissa
kysymyksissd. Samalla ndmé keskustelut mahdollistavat toiselta
oppimisen. Useat haastateltavat nostivat esiin myos lahjakkaiden
opiskelijoiden osaamisen ja heilti oppimisen mahdollisuuden.

Lopuksi

Ihminen rakentaa ammatillista identiteettiiin kokemustensa ja
kisitystensa mukaan. Itseé tarkastellaan ammatillisena toimijana.
Opetusalan tyotehtavit vaativat opettajilta jatkuvaa oman osaami-
sensa tarkastelua, nikyvéksi tekemistd sekd muuntautumiskykya.
Opettajan ammatissa ei voi jaadé paikoilleen ja luottaa vain jo ole-
massa olevaan osaamiseensa. Tarvitaan halua ja tahtoa kehittéa
itsedén pitkdjanteista. Téstd osaamisen kehittédmisesté ja yllapité-
misesti on pystyttiva kertomaan ja viestittdmaisin tyoyhteisossiin
taidealoilla. (Etelépelto & Vahasantanen, 2010)

Haastateltavat nostivat esiin tarpeen oman taiteellisen toi-
minnan harjoittamiselle ja sille varattavalle ty6ajalle. Taiteellisen
tyoskentelyn ja harjoittelun katsottiin olevan tirke#é taitoaineiden
opetuksessa, mutta sille ei ole varattu tydaikaa. Oma harjoittelu
ja taiteellinen toiminta tapahtui vapaa-ajalla. Yhten# ratkaisuna
taiteen harjoittamiselle ja tydeliminosaamisen vahvistamiselle
néhtiin opettajien tyoeldméjaksot.

Ammattikorkeakoulut tarjoavat opetushenkilostolleen mahdol-
lisuuksia oman osaamisen kehittdmiseen. Lisdkoulutusta on tarjolla
niin ohjauksen, opetuksen kuin digitaalisten ohjelmien, sovellusten
ja laitteiden osalta. Verkkopedagogiikkaan ja kaytettavissé oleviin
laitteistoihin seké ohjelmiin on panostettu, mik4 on osoittautunut
hyvéksi ratkaisuksi opetuksen siirryttya kevailla 2020 etdopetuk-
seen. Haasteita henkiloston kouluttautumiselle asettavat kéytetta-
vissd olevan ajan rajallisuus ja toisaalta koulutusten runsas tarjonta.

Omaa osaamista halutaan kehittéd myos tiydennyskoulutus-
ten avulla. Haastateltavat toivoivat lyhyt- ja pitkiikestoisempia kou-
lutuksia erityisopetukseen, digitaalisten sovellusten ja vilineiden
hallintaan, tekoélyn ja uusien digitaalisten ratkaisujen hyodynta-
miseen seki uusien pedagogisten ratkaisujen jakamiseen idealla
Uutta opetusalalla. Pedagogisten taydennyskoulutuksien ohella kou-
lutustoiveita esitettiin myos opettajan hyvinvointia ja tyossa jak-
samista vahvistavia seké itsensé johtamiseen liittyvi& koulutuksia
kohtaan. Liséksi toivottiin mahdollisuuksia ammattikorkeakoulujen
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ja yliopistojen yhteistoiminnan kehittdmiseen, kansainvélisiin tutus-
tumisiin ja eri alojen yhteistyohon kansallisissa seké kansainvali-
sissé verkostoissa.

Haastattelujen perusteella voidaan lopuksi todeta, ettd taide-
alojen ammattikorkeakouluopettajia yhdistéa palo taiteen teke-
miseen, opiskelijoiden ohjaukseen ja opetukseen. Omaa ammatti-
identiteettis rakennetaan taidetta ja tuotantoja tekemailla seké
pedagogeina kehittymalla.
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Sirke Pekkila

ja osaamisen kehittaminen taideopettajan
muuttuvan tyon voimavarana

Kuva: Sirke Pekkild

Ideat kehittyy yhdessd. Julkisen taiteen kehittdjit koolla
Musiikkitalolla kevadlld 2018.
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Tdssd artikkelissa on tavoitteena tuoda esille havaintoja
Jja poimintoja TaiTu-hankkeen eri kehittdmispiloteista,
millaisia keskeisid toimintatapoja niissd on syntynyt eri-
tyisesti taideopettajan jatkuvan oppimisen ja osaamisen
kehittdmisen kannalta. Oleellista on pyrkid nostamaan
esille niitd tekijoitd, jotka tukevat taideopettajan jatkuvaa
oppimista. Tavoitteena on keskittyd taideopettajien itsensd
mainitsemiin tyotapoihin ja menetelmiin, jotka he kokevat
merkityksellisiksi oman tyonsd kehittdmisessd. Tavoitteena
on nostaa esille erityisesti taiteellisia ja taideperustaisia
tyotapoja, joiden avulla opettajat luovat yhdessd kehittd-
misen yhteisod. Keskeisid asioita osaamisen kehittdmisen
tukemisessa ovat lisiksi taideopettajan tyohon ja tydyhtei-
saon liittyvdt tekijit sekd luovaan tyoskentelyyn virittdvdt
ymparistot.

Taideopettajat yhdessi kehittimisen ja
taiteellisen tekemisen daressi

Miten syntyy taidepedagogisia kehittdmisideoita? Miten syntyy
yhdessé kehittédmisen yhteiso ja uudenlaista ajattelua? Miten yll&-
pitdd motivaatiota ja paloa taideopettajan tyohon ja osaamisen
kehittdmiseen? Tamé kolmivuotinen TaiTu-hanke (2017) on toi-
minut opettajankoulutuksen kehittdmisen yhteisens foorumina
ja kehittamisalustana, jossa kohtaamiset, tapaamiset ja yhteinen
tyoskentely ovat tuottaneet monia pedagogisia oivalluksia, uusia
tapoja ajatella, tehd4 ja toimia toisin, uudella tavalla. Hanke on
koonnut yhteen kuuden korkeakoulun taideopetuksen alan dérim-
méisen motivoituneita opettajia, opettajankouluttajia ja kehittgjia.
Hanke on toteutettu Taideyliopiston (koordinointi), Aalto-yliopis-
ton, Helsingin yliopiston, Tampereen yliopiston, Turun yliopiston
ja Himeen ammattikorkeakoulun kanssa. Opiskelijoiden rooli ja
osallistuminen on ollut hankkeessa myos tiarke#éd. Hanke on tuot-
tanut opetuskokeiluja ja kehittdmispilotteja, joiden avulla on kehi-
tetty eteenpéin uusia pedagogisen yhteistyon muotoja ja luotu
taideopetuksen ja -ohjauksen uusia pedagogisia toimintatapoja.
Naistéa kehittdmistuloksista hankkeessa mukana toimineet opet-
tajat ja opiskelijat kertovat yksityiskohtaisesti tdmén julkaisun eri
artikkeleissa, projektiesittelyissé ja puheenvuoroissa.
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Artikkelin tavoitteena on tuoda esille, millaisista tekijoista ja
milla tavoin tdmén kehittdmishankkeen kokemusten pohjalta on
syntynyt mahdollisimman luonteva ja uudenlaiselle ajattelulle avoin
opettajien omaa tyoté ja osaamista kehittava yhteiso, joka kannus-
taa ja motivoi jatkuvaan oppimiseen ja uranaikaiseen osaamisen
kehittdmiseen. Tavoitteena on keskittya erityisesti taideopetta-
jan kehittdmistyon erityispiirteisiin ja taideopettajalle luontaisiin
tapoihin tyoskennell&. Tavoitteena on 16yt myos toimintatapoja,
keinoja ja rakenteita, kuinka tukea opettajien vélisen kehittamis-
tyon jatkuvuutta ja sen taiteellisia kayténteita.

Nykypéiivéin yliopisto-opettajan tyd on hyvin tydintensiivisté ja
koetaan usein kuormittavaksi. On yhteisesti tunnistettu haaste,
miten opettaja 16ytaisi aikaa kiireettoméén tyonsa pohdintaan,
vapaamuotoiseen kollegoiden kohtaamiseen ja yhteiseen kehitté-
miseen. Ei ole tarkoituksenmukaista, ettd osaamisen kehittdmisen
ajan oletetaan siséltyvin opettajan vapaa-aikaan ja lomaan, vaan
sille tulisi pystya jarjestdméén riittava osuus opettajan kokonais-
tyoajasta. Vaativalle kehittdmis-, tutkimus- tai taiteelliselle tyolle
tarvitaan erikseen méiritelty4 ja resursoitua aikaa, vapaana var-
sinaisesta opetustyosta.

Opettajien tyohyvinvointi ja tyotyytyviisyys on noussut yhi
tarkeammaéksi alueeksi opetus- ja kasvatusalan ajankohtaisessa
tutkimuksessa. Timo Saloviidan ja Eija Pakarisen tutkimuksessa
vat opettajien tyon kuormittavuuteen. Tutkimuksessa eritelldsn
opettajien tyodoloihin ja yhteistyohon, oppilaisiin ja opettajan luok-
kaan seké opettajan organisaatioon ja tyon jirjestelyihin liittyvia
tekijoita. Merkittavid kuormittavuutta lisdavia tekijoita opettajan
tyosséa ovat kasvava tyomaéaéra, resurssipula ja haastavimmillaan
tilanne, jossa opettajan tyonkuva on epéselva. Kuormitusta lisaé-
vit opettajakohtaiset opiskelijaméérat ja opiskelijoiden erilaisiin
oppimisvaikeuksiin ja terveyteen liittyvit tekijiat (Saloviita & Paka-
rinen, 2021).

Opetussuunnitelman kokonaisvaltaista kehittdmistd 225



Opettajalla on myos itse
mahdollisuuksia vaikuttaa omaan
tyohyvinvointiin ja jaksamiseen

Kiinnostavat loydokset tutkimuksessa kertovat, mitd paremmin
opettaja onnistuu rakentamaan vuorovaikutustaan omiin oppi-
laisiinsa ja muihin opettajiin, sita positiivisemmin tdmaé vaikuttaa
myds opettajan omaan ty6hyvinvointiin (Saloviita & Pakarinen,
2021). Mita mielekkdsammaéksi ja henkisesti palkitsevammaksi opet-
taja kokee tyonsi, sitd myonteisemmin opettaja kokee suhteensa
tyohonsi ja kokee suoriutuvansa tyostisin paremmin. Aineenopetta-
jista tyon kuormittavimmaksi kokivat tutkimuksen mukaan kielten
opettajat, timin jilkeen luonnontieteen ja matematiikan opettajat.
Taideaineiden ja humanististen aineiden opettajien vahvuutena
tutkimuksessa tuli esille heidéin kykynsé onnistua rakentamaan
muita aineenopettajia paremmin hyva vuorovaikutussuhde oppi-
laisiinsa (Saloviita & Pakarinen 2021). Opettajat, jotka onnistuvat
rakentamaan paremmin vuorovaikutusta oppilaisiinsa, kokevat
tyonsé positiivisempana, energisoivampana, enemmén iloa tuot-
tavana ja palkitsevana. Positiiviselle opettaja-oppilassuhteelle on
ominaista vuorovaikutteisuus, kunnioitus, empatia, tuki ja luotta-
mus. Niilla opettajilla oli tydsséén myos vihemmén henkildiden
valisia konflikteja. Opettajan ja opiskelijoiden lamminhenkinen ja
kannustava suhde vaikuttaa positiivisesti koko luokan ilmapiiriin
ja antaa paremman tuen oppimiselle ja hyville oppimistuloksille.

"Opettaja joka kayttia enemmin aikaa ja energiaa lampimén
ja kannustavan ilmapiirin rakentamiseen voi tutkimuksen mukaan
paremmin tyossisin, kokee tyonsi innostavana ja kokee vihemmén
stressid ja uupumusta kuin opettaja, jolla on etdinen suhde oppilai-
siinsa.” (Saloviita & Pakarinen 2021, s. 2) Tutkimuksessa todettiin,
ettd opettajan myonteinen tybasenne ja hyvi itseluottamus tyostién
suoriutumiseen korreloi selkeisti oppilaiden parempiin oppimistu-
loksiin. Mitd matalampi usko opettajalla oli kykyihins# suoriutua
tyostéén, sitd enemméin hinen havaittiin kokevan stressié ja uupu-
musta. My0s pienemmiit oppilasméérat, koulujen pienempi koko seké
opettajan saama parempi tuki tyosséén vihensivit opettajat stres-
sid tyossd. Uupumusta kokivat vihemmén ne opettajat, jotka pys-
tyivét sddtelemédn itse tyomadraansa (Saloviita & Pakarinen 2021).
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Kehittelyd yhdessd. Ideointia yhteisen poyddn ddrelld
Kuvataideakatemialla tammikuussa 2020.

Ympiiristo ja inspiroiva tila

Keskeinen tekiji inspiroivaan osaamisen kehittdmiseen ja opet-
tajien yhteiskehittdmiseen on arjesta poikkeava, innostava ympéa-
ristd. TaiTu-hankkeen kehittdmispaivills, intensiivijaksoilla ja ty6-
pajoissa pyrittiin tarjoamaan mahdollisuus irrottautua opetuksen
arjesta ja normaalista opetusymparistosta. Tdma oli hankkeessa
mahdollista maaliskuuhun 2020 saakka, misté lihtien hankkeen
tapahtumat jouduttiin jérjestiméén pandemian vuoksi etéiné Zoo-
missa. Yhteiselle etéityoskentelylle pyrittiin rakentamaan mahdol-
lisimman inspiroiva ja vuorovaikutteinen ympéaristo. Etdjaksojen
sisdllot, tyotavat ja erityisesti vuorovaikutteisen tyoskentelyn suun-
nittelu tehtiin huolella yhdessd ohjausryhmén ja fasilitoijan kanssa.
Tavoitteena oli rakentaa mahdollisimman yhteisolliset ja ideoin-
tiin inspiroivat yhteistyoskentelyn vaiheet, joissa myds tuotetut
ideointi- ja kehittdmisaineistot saatiin koottua ja jaettua sujuvasti.
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Keskeiset tyokalut etiyhteistyossa olivat Zoomin Breakout-roomsit,
seké Padlet-alustan ja Miro-tyoskentelyalustan hyodyntéaminen.

Kannustavia kokemuksia opettajia inspiroivista ympéaristoista
ennen Koronaa saatiin Kuninkalan kurssikeskuksessa ldhiopetuk-
sena toteutetuissa 6. Pilotin osioissa, Opettaja-asiantuntijuuden ja
uranaikaisen osaamisen kehittéminen, joissa paéstiin kokoontumaan
luonnon #érelld kauniissa ympéristossi. Tama loi opettajien koh-
taamisille erityisen inspiroivan ympériston, jossa syntyi elamyksi4,
voimaantumista, virkistymisté ja intensiivista tyoskentelys yhdessa.
Ymparisté mahdollisti luontevasti taideldhtoisen tyoskentelyn nivo-
misen ympéroivaan luontoon. Tehtavissa lahdettiin liikkkeelle aisti-
havainnoista, joiden kautta ohjaajat luotsasivat ryhmén taitavasti
vaiheittain yhteisten pohdintojen &érelle.

Tyo6pajojen toteutukset Musiikkitalon ja Aalto-yliopiston Vireen
inspiroivissa tiloissa loivat myos ihanteelliset olosuhteet kohtaa-
miseen, yhteiseen vuorovaikutukseen, ryhméytymiseen, tyosken-
telyyn ja vapaamuotoiseen virkistaytymiseen yhdesséi. Kuvataiteen
aineenopettajakoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen yhteis-
tyota uudistanut kehittamispilotti 4, joka toteutettiin Berliinissé,
loi matkalle osallistuneelle ryhmaille, seké opettajille ettd opiske-
lijoille erityisen inspiroivan kehittédmisperiodin kulttuurien ja tai-
teiden keskuksessa.

Innostavan ja hyvinvointia luovan ympériston rakentamiseen
on alettu kiinnittéé entistd enemmén huomiota oppimisympéris-
t6j4 suunniteltaessa. Ala kiinnostaa myos laajenevaa ja kehittyvaa
julkisen taiteen asiantuntija-, taiteilija- ja suunnittelijakentt4 sekd
julkisen taiteen tutkijoita. Inspiroivien ja elamyksellisten tilojen
suunnittelusta ty6yhteisoille kertoo kiinnostavalla tavalla julkisen
taiteen asiantuntija ja taidehistorioitsija Heli Lukkarinen, joka
toteutti 2019-2020 tydoympéiristoji innovoivan kehittédmisprojek-
tin uudistaen Opetushallituksen laajat ja haasteelliset tilat. Heli
Lukkarinen korostaa inspiroivien ja hyvinvointia edistévien tyo-
tilojen suunnittelussa pitkéjannitteisté osallistavaa, sosiaalista ja
dialogista yhteissuunnittelua ja vuorovaikutusta koko ty6yhteison
kanssa (Lukkarinen, 2021).

”Osallistavien tyopajojen tuloksena ja henkilokunnan toiveiden
mukaisesti Opetushallituksen kolmeen eri kerrokseen muodostui
kolme taidekonseptia: ihmisen elinikdinen oppiminen, vdirin ener-
gia sekd luonto voimavarana ja vastuuna. Konseptit poikkeavat
toisistaan seké sisalloltéén ettd visuaalisesti. Eri kerroksissa on
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Kuvataiteilija jo arkkitehti Petteri Nisunen kertoo Aalto-yliopistolla
kevddlld 2019 teoksestaan Gronlund-Nisunen Light Weave, 2016,
Jjoka sijaitsee Keilaniemen metroasemalla.

tuotu voimakkaammin tai maltillisemmin esille mahdollisesti
ristiriitaisesti koettavia teoksia, kuten mediataideteoksia, tai
teoksia joihin siséltyy #éni. Kaiken kaikkiaan tiloihin valikoitui
lopulta tyopajoissa méériteltyjen konseptien pohjalta 120 teosta,
joiden joukossa on maalauksia, tekstiilitaidetta, mediateoksia,
valokuvaa, veistoksia, korutaidetta ja installaatioita. Teoksissa
on kiinnitetty erityistd huomiota ekologisuuteen ja kestavaan
kehitykseen esimerkiksi teosten materiaalien kautta. Diversi-
teettis on pyritty tuomaan esille valtion taideteostoimikunnan
kokoelman tarjoamien mahdollisuuksien mukaan.” (Lukkarinen
2021, s. 174)
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Taiteellisten tyotapojen nivominen osaksi
opettajien yhteisté tyoskentelyé

Tyotavat, joissa taideopettaja paésee kiyttadmééan vapaasti luovuut-
taan ja "heittaytyméin” tehtaviin, joissa hén voi kiyttasa monipuoli-
sesti eri taiteille ominaisia ty6tapoja, ovat opettajalle kehittamisen
"keitaita”. Taideléhtoiset, osallistavat ja toiminnalliset tehtévét virit-
tavat myos avoimelle ja innovatiiviselle yhteiskehittédmiselle. Olemme
tottuneet monissa hallinnollisissa tapaamisissa ja kokouksissa, erityi-
sesti nyt etdaikana, tehokkaaseen strategiseen tyskentelyyn, jossa
edetéisin mahdollisimman suoraviivaisesti ja viipymétta suoraan
tavoitteeseen; tehtévien erittelysté vastuiden ja roolien jakamiseen,
resurssien pohdintaan, seurantaan ja arviointiin. Mit4 nima4 hallin-
nolliset kehittamispalaverit voisivatkaan tuottaa, jos niihin saataisiin
lisa4 tilaa ja aikaa, seké nivottua mukaan taideorganisaation erikois-
osaajien, taiteilijoiden ja taideopettajien, ydinosaamista ja vahvuuksia.
Miten kokousten kulku ja tulokset voisivat muuttua, jos tilaisuuden
alussa annettaisiin hetki aikaa luovalle ajattelulle, yksin ja yhdessa.

Taideopettajan mahdollisuudet taiteellisiin
kokeiluihin kollegoiden kanssa

Seka eri piloteista, etté tyopajoista nousi esille taideopettajalle tér-
ked tekij4, joka vaikuttaa opettajan ty6hon, motivaation yllapita-
miseen, kehittédmiseen ja laajemminkin opettajan jaksamiseen ja
hyvinvointiin - taideopettajan mahdollisuudet taiteellisiin kokeiluihin
yhdessd kollegojensa kanssa.

Niin taideopettajille kuin kaikille luovuutta ja kokonaisvaltaista
oppimista arvostaville opettajille on tarkeds padsta tyostamiin
asioita eri tavoin, muotoilemaan ja uppoutumaan aiheeseen, “kédet
savessa tekemslld”. Taideopettajan kehittamistyon keskeisens osana
jaty6tapana on paista keskustelujen ja pohdintojen liséiksi heittéy-
tyméaén ja tyostamaiin asioita taiteellisen tyoskentelyn keinoin, eri
aistein, tuottaen tarinaa, visuaalisuutta tai toimintaa, jossa yhdis-
tyy kehollisuus, vaikka innovatiivisena ideakévelyna ryhméatyossa
omasta tyohuoneesta késin Zoomin ryhmétapaamisessa.

TaiTu-hankkeen pilotissa 3., Taideléhtoiset menetelmét koulu-
jen oppiainerajat ylittavissé opetuksessa, opettajat passivit kokei-
lemaan konkreettisesti tieteen ja taiteen erilaisia l&hestymistapoja
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Kokeiluja - kuvan tekemistd ja ddnen yhdistdmistd soivissa piirroksissa.

Opettajia, koulutuksen kehittdjid ja yliopistojen johdon asiantuntijoita
vauhdissa Tiede-Taide-tyopajassa syksylla 2018 Aalto-yliopistolla.

laaja-alaisen oppimisen tueksi. Tyopajoissa testattiin biomateriaa-
leja ja kokeiltiin luovan musiikin tekemisen ohjelmointia seké kuvan
ja &anen yhdistamisté soivissa piirroksissa. Liséksi alustusten ja
yhteisen keskustelun kautta syvennyttiin taiteen ja tieteen vuoro-
puhelun mahdollisuuksiin opetuksessa seké pohdittiin yhdesss,
kuinka voisi hyddynt44 néit4 uusia menetelmié omassa opetuksessa
ja koulujen opetuskokeiluissa (M#ki-Reinikka, 2020).

Kokeiluja tehtiin my6s pedagogisessa pilotissa 6. ”Pedagoginen
tuuletusaukko”, joka siséltyi kehittdmiskokonaisuuteen Opettaja-
asiantuntijuuden uranaikaisen osaamisen kehittdminen. Kehit-
tyville opettajalle on tirked# saada aika ajoin mahdollisuuksia
kokeiluun ja uusien asioiden pilotointiin. "Té4t4 haluaisin kokeilla”.
Tassékin pilotissa opettajat paisivit kokeilemaan, testaamaan ja
kehittdméasn kaytannossa yhdessa ideoimaansa toimintakonsep-
tia. Syntyi taideopettajan tyota ja roolia syvillisesti pohtiva ja tai-
teellisia tyotapoja hyodyntavé opettajien osaamisen kehittdmisen
toimintamalli, joka esitelldén yksityiskohtaisesti tdimén julkaisun
Marika Oreniuksen ja Minna Suoniemen artikkelissa Tuulettumassa
- vuoropuhelua koulutushankkeesta Pedagoginen tuuletusaukko.
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Opettajien ja opiskelijoiden taiteellista tyoskentelyé
yhdessi musiikin improvisaatiopajassa

Lontoolaisen sellistin Matthew Barleyn tyopajassa 19.-23.3.2019
Sibelius-Akatemialla inspiroiduttiin improvisaatio-tyoskentelyyn
yhdessé opettajien ja opiskelijoiden kanssa. Tyopaja liittyi soi-
tonopettajien pedagogisen tyoskentelyn kehittdmiseen ja erilais-
ten ohjauksen ja arvioinnin ty6tapojen mallintamiseen pilotissa 5.
Mukaan kutsuttiin kaikkia eri instrumentalisteja jousisoittajista,
pianisteihin, puhaltajiin ja kitaristeihin. Tyopajassa pohdittiin eri-
tyisesti improvisaatio-opetuksen erilaisia menetelmallisis tyétapoja
ja kehittamista Sibelius-Akatemian opetussuunnitelmassa seké
laajemmin soitonopettajien pedagogisten opintojen kokonaisuuden
kehittéamisessa. Tyopajaan kutsuttiin yhteistyokumppaniksi myos
taiteen perusopetusta edustavan Espoon musiikkiopiston opetta-
jia, joista osa toimii myos opettajana Taideyliopistossa. Soitonopet-
tajien pedagoginen kehittamisyhteistyo liittyy myos laajempaan
musiikkialan eri oppilaitosasteiden yhteisty6hon, jossa pyritaéan
kehittdmaén laaja-alaisesti musiikkikoulutuksen jatkumoa taiteen
perusopetuksesta yliopistotasolle. Yhteistyo taiteen perusopetuk-
sen oppilaitosten kanssa on myds térkeéé Taideyliopiston Sibelius-
Akatemian nuoriso-osaston toiminnan kannalta. Seké opettajat etta
opiskelijat kokivat yhteisen tyopajan hyvin antoisaksi niin musii-
killisesti, taiteellisesti kuin pedagogisten pohdintojen ja yhteisten
keskustelujen kannalta.

Opettajat orkesterinjohdon mestariluokalla

TaiTu-hankkeen rinnalla toteutettiin 2016-2017 erillisell& rahoituk-
sella erikoistumiskoulutuksen kehittimispilottina opettajien orkes-
terinjohdon mestariluokka Atso Almilan johdolla. T#sté tyoskente-
lysté saatiin arvokasta ja kiinnostavaa tietoa opettajien taiteilijuu-
den ja taiteellisen osaamisen kehittamisen kannalta. Kuninkalassa
mestariluokalla osallistujina oli jousisoitinopettajia ja oppilaitosor-
kestereiden johtajia taiteen perusopetuksesta yliopistotasolle. Muu-
tamat osallistujista olivat myos ammattiorkestereiden muusikoita.
Opettajat paasiviat kahden vuoden aikana neljan kolmipéivéiisen
intensiivijakson periodilla irrottautumaan omasta opettajan tyon
arjestaan ja keskittyméan musiikilliseen intensiivity6skentelyyn,
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Taitoa, osaamista jo inspiroitumista.
Hetki Sibelius-Akatemian sinfoniaorkesterin konsertista 2014.

orkesterinjohdon koulutukseen. Laajan harjoitettavan ohjelmiston
lisdksi opettajat péésivit johtamaan myos omia teoksiaan, orkes-
terille tehtyja sévellyksi4 ja sovituksia. Orkesterina toimi Sibe-
lius-Akatemian kapellimestariluokan harjoitusorkesteri, ammat-
titasoinen "kapuorkesteri”. Mahdollisuus p#istd yhdessd muiden
muusikoiden ja kollegojen kanssa mahdollisimman syville taiteen
tekemiseen oli darimmaéisen voimauttava ja motivoiva kokemus
kaikille mestariluokalle osallistuneille opettajalle.

Opettajat kokivat oman osaamisensa kehittymisen huimana
loikkana verrattuna soittamiseen ja harjoitteluun, mité he pystyivit
normaalisti tekeméén opetustyonsé ohella. Kullakin kolmen péaivin
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intensiiviperiodilla opettajat paasivit ikdidnkuin "musiikillisessa ret-
riitissé” uppoutumaan taysin oman musiikillinen osaamisen kehit-
tamiseen yhdessé kollegoidensa ja koko orkesterin kanssa. Jokai-
nen opettaja oli harjoittanut huolella vaaditun orkesteriohjelmiston
ja paasi nauttimaan "tulikokeesta” kapellimestarina toimimisesta
osaavan orkesterin edessi. Orkesterin johtaminen oli kaikille soi-
tonopettajille hyvin innoittavaa, mutta myos haastavaa, vaikka he
kaikki olivat korkeatasoisia ammattisoittajia ja pedagogeja, seké
johtaneet useiden vuosien ajan oman musiikkioppilaitoksensa oppi-
lasorkestereita ja erilaisia soitinkokoonpanoja.

Oman osaamisen kehittdmisen liséksi orkesterinjohdon peri-
odeilla oli hyvin oleellista rikas ja monipuolinen dialogi, vertaispa-
laute ja musiikilliset keskustelut oman alan asiantuntijoiden kanssa.
Haaste, jossa soitonopettajat saivat johdettavaksi orkesterikseen
Sibelius-Akatemian huipputaitavan “kapuorkesterin” oli opetta-
jille ainutlaatuisen hieno kokemus. Opettajat joutuivat viemién
seké oman tyoskentelynsa ettd orkesteriperiodeihin valmistavan
harjoittelunsa darimmaéisen korkealle tasolle.

Samoin kun télla opettajien mestariluokalla, lihtee osaamisen
kehittdminen parhaimmillaan opettajan omasta arjesta ja omista
kokemuksista. Tavoitteena on luoda kehittdmistyohon sellainen
yhteiso ja ympéristo, jotka antavat tilaa ja kiireetont4 aikaa opetta-
jan omille pohdinnoille, pysahtymiselle ja myos vapaasti virtaavalle
dialogille muiden opettajien ja taiteilijoiden kanssa. Intensiivijakso,
jossa kaikki opettajat myds ruokailivat ja majoittuivat Kuninkalan
kurssikeskuksessa, antoi ihanteelliset olosuhteet my6s opettajien
vapaamuotoiselle keskustelulle ja spontaanille musisoinnille mita
erilaisimmilla uusilla kokoonpanoilla. Yksi hauskimmista kokei-
luista oli musisointisessio, jossa kukin opettaja joutuikin soitta-
maan muuta kuin omaa péasinstrumenttiaan.

Taideopettajan osaamisen kehittdmisessé on myos tirked
“checking pointit”, tarkastelupisteet, joissa opettaja passee aika
ajoin tarkastelemaan omaan asiantuntijuuttaan, opettajana kehit-
tymisen polkuaan ja suuntiaan, mihin on matkalla. Opettajan tyo
jakautuu taideopettajalla usein eri rooleihin ja tehtéviin, jossa opet-
tajuuden lisiéiksi mukana on taiteilijuus, taiteellinen ty6 ja toisaalta
tutkivan opettajan tehtavi. Monet taideopettajat toimivat myos
erilaisten taideleirien, kurssien ja festivaalien taiteellisissa johto-
tehtavissé, mika edellyttié opettajalta erittéin hyvaa oman tyon
organisointitaitoa sekd voimavaroja ja jaksamista.
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Osaamisen jakamisesta osaamisen kehittimiseen

On tarkeds saada tutustua kollegojen tyohon, miten he tyoskente-
levét, millaisia heidén ty6tapansa ovat, millaiset tulevaisuuden vi-
siot vievit heitd eteenpéin. Oleellista on niin hyvien kéytanteiden
jakaminen kuin tyoskentelyn haasteista ja kipukohdista keskus-
telu. Opettajien vélinen dialogi vie kohti uudenlaista ymmérrysta.
My®s erilaisuus on rikkaus ja mahdollisuus uudenlaisen ajattelun ja
nékemysten syntymiseen. Erilaisuuden kohtaamisen kautta avau-
tuu my6s mahdollisuuksia uudenlaiseen ymmaértémiseen ja tekemi-
seen toisin, uudella tavalla. Tarke&4 on my0s erilaisen osaamisen
nakyviksi tekeminen. TAdm4 vaatii luottamusta ja turvallista tilaa.
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Toiveikkuuden vdrit. Tunteet ja kiteytetyt ajatukset tyopajan
pddtteeksi Musiikkitalolla tammikuussa 2020.
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Yhteistyo luo osaamista

Yhteistyo on parhaimmillaan yhteisen tiedon ja kokemusten jaka-
mista ja konkreettista tekemisté yhteisen asian dérelld. ”Téarkeda
on tekeminen, niin asiat edistyy”. Oleellista yhteistyén onnis-
tumiselle on sitoutuminen ja avoin heittaytyminen konkreetti-
seen tyohon yhdessé. ”Lahtokohtana on arjen kokemus.” Mika
on térkeinté yhteistyossé: "Motivaatio ja merkityksellisyys”. Jotta
yhteistyé on mahdollista niin ett& yhteistyokumppanit sitoutuvat
siihen, on oltava aito yhteys siihen, mit4 tamé merkitsee kunkin
omassa tyossi ja arjessa. Myos aidosti yhteistyossé 16ydetyt ja
rakennetut yhteiset toimintatavat ja niiden avulla syntyneet kay-
tannon toimintamallit kannustavat eteenpéin. Yhteisen ideoinnin
jilkeen pé#stédn testaamaan, arvioimaan ja kehittdméén synty-
neité uusia ideoita. On syntynyt yhteisen kehittimisen, yhteisen
tyon "design”. Yhta tarkeds kuin ideoiden synnyttdminen yhdesséa
on niiden nimeéminen ja nékyvéksi tekeminen, jotta ne voidaan
konkreettisesti toteuttaa.

Miten yllépitiaa motivaatiota ja paloa omaan
tyohon ja kehittidmiseen

Mika tyossési innostaa? ”Padsy uusien ja erilaisten asioiden dérelle.
Kohdata kollegoita, mutta myds erilaisia ihmisi4, eri tavalla ajatte-
levia ammattilaisia. Mahdollisuus oppia koko ajan uutta. Jatkuvan
keskustelun yllipitdminen.”

Omalla tyoyhteisolld ja sen johtamisella on my6s hyvin tarkea
rooli motivaation yllépitdmisessé. Se miten kehittadmistyohon anne-
taan mahdollisuuksia, aikaa ja resursseja, on myds konkreettinen
osoitus organisaatiolta, miten aidosti ja sitoutuneesti henkil6ston
kehittdmiseen asennoidutaan ja miten sité arvostetaan. Tarkeé
kysymys organisaatiossa ovat myds avoimet, selkeét ja henkiloston
tiedossa olevat osaamisen kehittdmisen mahdollisuudet ja raken-
teet. Miten varmistaa jokaisen opettajan mahdollisuudet jatkuvaan
oppimiseen ja uranaikaiseen osaamisen kehittédmiseen? Tarkeaé
on my0s kehittdé toimintatapoja, joilla kannustetaan opettajien
viliseen vertaistukeen ja yhi syvempéén ja monipuolisempaan
yhteistyohon. Mahdollisuuksia on vielé paljon. Kaikkia néité ei ole
vield hyodynnetty.
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Mika motivoi opettajaa osaamisen kehittdmiseen? Oma kitey-
tykseni tdhén on TaiTu-hankkeen tyoskentelyn ja keskustelujen
pohjalta: Taideopettajan keskeinen motivaation lihde ja voimavara on
taiteellisen tyoskentelyn yllipito ja kehittdminen, joka yhdistyy opetta-
Juuden syvdllisen roolin ymmdrtidmiseen ja toteutumiseen.

Taideopettajan osaamisen ja asiantuntijuuden kehittymisen
laaja-alaiseen tarkasteluun antaa kiinnostavan teoreettisen néko-
kulman Paivi Tynjélén alun perin kehittdm4 integratiivisen peda-
gogiikan malli, jota héin on sittemmin kehittanyt eteenpéin yhdessa
Jyvéskylan yliopiston kollegoidensa kanssa. Viimeisimp#én malliin
Paivi Tynjal4 on lisdnnyt oppimisen ja asiantuntijuuden kehittami-
sen motivaattoriksi mukaan emotionaaliset ulottuvuudet: tunteet,
asenteet ja motivaatio.

Sosiokulttuurinen
tieto ja osaaminen

soveltaminen
Uutta
tietoa

Kasitteellinen/ Kokemuksellinen/

ja osaamista.
Peda- teoreettinen tieto kaytannollinen tieto |dentiteetin
gogiset ja osaaminen rakentumista. Uusia
vélineet: . e tyoelaman kdytantoja seka
keskustelu, késitteellistamin palveluja ja tuotteita.
k'ch;:tt?m"jen’ Prosessit: ongelmanratkaisu,
Yy t.EISt}IO, interaktiivinen ajattelu, sosiaalisesti
projektit... vastuullinen eettinen toiminta,

Pedagoginen vuorovaikutus ja yhteistyd
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Jyvaskylan yliopistossa kehitetty Integratiivisen pedagogiikan malli,
jota on uudistettu julkaisussa TYOPEDA (2020) Tyoelimdpedago-
giikka korkeakouluopetuksessa, Anne Virtanen, Jouni Helin ja Pdivi
Tynjald (toim.) s. 16
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Tynjalan teoreettinen malli sopii hyvin myos taideopettajan osaami-
sen kehittdmisen tarkasteluun. TaiTu-hankkeen kehittdmistulosten
pohjalta malliin voitaisiin lisété tunteiden, asenteiden ja motivaa-
tion liséksi taideopettajan tyon merkityksellisyyden kokemus. Lisaksi
TaiTu-hankkeen pohjalta voitaisiin osaamisen kehittédmisen peda-
gogisiin vélineisiin liséta taideopettajan tyoté ja asiantuntijuuden
kehittymista ajatellen mukaan taiteelliset tyotavat ja taideperustai-
set tyoskentelymenetelmdit.
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