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1.Johdanto

Lasten tanssikasvatus, monikielisyys ja sithen kytkeytyva monikulttuurisuus ovat aiheita,
jotka ovat kiehtoneet minua jo pitkddn niin ammattitanssijana, tanssinopettajana kuin
my0s kummitdtind. Nididen aiheiden ympdrille kietoutuu my6s kerros
henkilokohtaisuutta, silldi monikulttuurisuus ja -kielisyys ovat tirked osa omaa
identiteettiini. Samoin tanssikasvatus on ollut vahvasti 14snd omassa kasvutarinassani.
Olen saanut ensimmaéiset kokemukseni tanssin opettamisesta vuonna 2019, kun toimin
vield ammattitanssijana ulkomailla. Maéérdaikaisen tanssijan tyOsopimuksen
allekirjoittaneena en saanut palkkaa kesdlomalta ja paétin ratkaista tilanteen jarjestimalla
tanssitunteja lapsille. Ideoinnin tuloksena syntyi lasten tanssitydpaja, jossa tulkitsimme
satuja ja kertomuksia liikkeen ja tanssin kautta. En osannut viel4 siind vaiheessa kuvitella,
ettd tdstd projektista alkaa urani tanssipedagogiikan parissa. TanssityOpaja-konsepti on

ollut lastentanssin materiaalipankissani siitd 14htien.

Omat kokemukseni sekd muistikuvani péiviakotiarjesta 2000-luvun alussa eivét
sisdltdneet tutustumista monikulttuuristen lasten omiin kulttuureihin tai kieliin.
Kaksikielisend lapsena olin jatkuvasti tietoinen siitd, ettd olen osittain erilainen kuin
muut. Lapsia ei erityisemmin kannustettu tutustumaan ryhmélidistensd kulttuurillisiin
taustoihin tai kieliin. Sen sijaan tima saattoi tapahtua luonnostaan lasten omien leikkien
ja vapaa-ajan aikana, kun péivdkodin henkilokunta ei valvonut lapsia aktiivisesti.
Toiminta ja kasvatustapa oli luonnollisesti suomalaista ja suomen kielelld toteutuvaa.
Toisin sanoen suomalaisuus oli kasvatuksen keskiossd. 2020-luvulla vierailtuani
lukuisissa eri pdividkodeissa on ollut kiinnostavaa huomata, ettd varhaiskasvatuksen
ammattilaiset jarjestivit lapsille ohjelmaksi omien ryhméléistensé kieliin ja kulttuureihin
tutustumista moninaisin keinoin ja tavoin. Osa péivikodeista, joissa olen vieraillut, on
jarjestanyt ryhmien oppilaiden didinkieliin ja kulttuureihin liittyvid teemaviikkoja, joissa
tutustutaan eri kansallisuuksiin ja niihin liittyviin ominaisuuksiin. On ollut ilo seurata
kulttuuri- ja kielitietoisuuden kannalta nditd arvokkaita ja merkityksellisid tapahtumia.
Monikulttuurisuus ja -kielisyys ndkyvét nykyajan pdivékotitoiminnassa aluekohtaisina
eroavaisuuksina. Kulttuuri- ja kielikohtaiset kysymykset ovat paikkakuntakohtaisia:
padkaupunkiseudulla  monikulttuurisuutta  ja  -kielisyyttd  esiintyy  eniten
valtakunnallisessa mittakaavassa. Téaméd oli yksi syy siithen, minkd takia ldhdin

toteuttamaan kieliin kohdistuvaa tydpajaani nimenomaan paikaupunkiseudulla.
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Opinndytetyoni keskeisend innoittajana on ELLA-tutkimushanke (Embodied Language
Learning through the Arts, 2020-2024), jossa tutkittiin kielen ja taidekasvatuksen
yhdistdmisen vaikutuksia oppimiseen. Oman tyoni ndkokulma eroaa ELLA-
tutkimushankkeesta siten, ettd kieli-tanssityOpajan aikana tutustuimme ryhmikohtaisesti
osallistujien &idinkieliin, pddsimme oppimaan lisdd kustakin kielestd ja my0s sitd
osaavasta  esikoululaisesta.  Tanssiperustaisessa  toimintatutkimuksessa  kéytin
reflektoinnin menetelménd oppimispdivékirjaa, joka toi tydhoni myds autoetnografista

nikokulmaa. Opinndytetyon tutkimuskysymyksend on:

Millaisia mahdollisuuksia kieli-tanssityopaja tarjoaa esikouluikdisille lapsille

ryhmékohtaisena taidekasvatusprojektina?

Opinndytetyoni siséltdd kuusi lukua, joista luvussa 2 kerron projektin taustasta sekd
lahtokohdista. Luku 3 on opinndytetyoni tutkimuksellinen kappale, jossa avaan
tutkimusmenetelmieni valintaperusteita sekd ominaisuuksia. Luvussa 4 kuvaan
opinndytetyoni kulkua ja luvusta 5 analysoin havaintojani. Né&itd osioita seuraavat

opinndytetyon yhteenveto, kdyttdiméni ldhteet seka liitteet.

Tdmdn opinndytetyOprojektini myotd minulle on valottunut wuudella tavalla
esikouluikdisten eldménvaihe monikulttuurisessa ymparistdssd ja lapsuuden tarjoamat
mahdollisuudet sekd haasteet. Olen péddssyt todistamaan ainakin murto-osan siitd, miti
kaikkea osallistavaa ryhmétyoskentelyd hyodyntivalld kieliaiheisella taideprojektilla voi
saada aikaan kahden esikouluikdisen lapsiryhmén kanssa. Sain kokea, ettd projektini
vaikutukset ulottuivat yli ennalta olettamani tutkimustavoitteen ja tdméd oli minulle

merkittdva kokemus tanssinopettajana seka tutkivana maisteriopiskelijana.

Merkittdva inspiraationldhteeni tille opinndytetydlle on kummipoikani, joka jatkuvasti
yllattdd minua pdivittdiselld oppimisellaan ja havainnoillaan. Héantd ympéroi
monikulttuurinen ympéristd, jossa hin kohtaa, kuulee ja kayttdd ldhes paivittdin kolmea
eri kieltd. Opinndytetyoni on omistettu inspiraationldhteeni kaltaisille ihmisille seké
heiddn perheillensd. Toivon, ettd opinndytetyoni voi heréttdd keskustelua
ryhmitydskentelystd, monikulttuurisuudesta, monikielisyydestd, kielitietoisuudesta sekd

taiteen ja erityisesti tanssin merkityksestd esiopetuksessa.

Tekodlya ei ole hyddynnetty kyseisen opinnédytetyon kirjoittamisessa.
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2.Tyon tausta ja lahtokohdat

2.1. Kieli-tanssityopajan tausta

Tanssinopettajana olen tydskennellyt eri ikdisten ja tasoisten oppilaiden kanssa
taaperoista aikuisiin, mutta ajattelen, ettd erityisesti lasten opetus on tuonut minulle
runsaasti vuorovaikutuksen ja osallistamisen tanssipedagogisia kokemuksia. Lapset ovat
minulle erityinen kohderyhma tanssipedagogiikan kontekstissa ja sen takia halusin valita
tdmén ikdryhmin opinndytety0honi. OpinnédytetyOprojektin myotd halusin antaa lapsille
jotain, mitd he voivat kantaa mukanaan projektin jdlkeenkin. Tastd ajatuksesta ldhti
liikkeelle taiteellispedagoginen opinndytetyoni, kieli-tanssitydpaja.
Taiteellispedagogisen tyon kaytdnndén osio toteutettiin Hiekkaharjun péivikodissa
Vantaalla, jossa kohderyhminéni olivat kaksi 5—6-vuotiaiden esikouluikdisten lasten
ryhmii. Kieli-tanssitydpajan aiheena oli lasten omat #idinkielet. Aidinkieliin, joita oli
kaiken kaikkiaan kaksitoista suomen kieli mukaan lukien, tutustuttiin ja niité tarkasteltiin
kielildhtoisesti sekd kehollisin menetelmin. Opinndytetyon tarkastettava osuus toteutui
joulukuun 18. pdivd 2025 kyseisessd pdiviakodissa. Tutkimuseettisistd syistd johtuen
opinndytetyon tallenne toteutettiin kieli-tanssitydpajan katselmuksen késikirjoituksena

videoinnin sijaan ja se l0ytyy Liitteesta 1.

Olen mieltynyt tyopajatydskentelyyn ja ajattelin sen sopivan hyvin myo0s tilanteeseen,
jossa vierailen paivédkodissa viikoittain. Tarkalleen ottaen vierailin kolmesti viikossa noin
kahden kuukauden ajan. TyOpajatyOskentelyn valitsemiselle 16ytyy kéytidnnollisen
ndkokulman liséksi myds kirjaimellinen perustelu: sana #yopaja kuului jo alkuperdisessé
tutkimussuunnitelmassani opinndytetyoni kdytdnnon osion nimeen. Nimi antaa myos
kéasityksen tyoni tyylistd sekd rakenteesta. Kielet ovat tarked tekijd opinndytetyoni
tyopajatyoskentelyssd. Tédmdn vuoksi koin tirkedksi valinnaksi kieli -sanan
siséllyttdimisen projektini nimeen. Pohdin pitkdin projektin nimed, silld halusin sen
olevan mahdollisimman lyhyt ja ytimekds, joka kiteyttdd toiminnan tarkoituksen.
Opinndytetyon suunnittelun alkuvaiheessa kéytin projektin tydnimena erilaisia versioita,
joissa osassa sana tanssi oli korvattu nimelld taide. Kéytin nimessd myods pitkddn
vinoviivaa eli kauttaviivaa. Tdhén oli syyni, ettd en ollut vield tiysin rajannut tyopajojen
sisdltod ja pohdin myds osallistujien huoltajien sekd perheiden suhtautumista projektiin.

Tiedostin nimittdin sen, ettd mydnteinen suhtautuminen tanssiin riippuu osittain
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kulttuurikohtaisista tottumuksista ja olin huolissani siitd, saako tanssi -sanan kaytto
potentiaalisia osallistujia sekéd perheitd vetdytymiin projektistani. Keskustelin asiasta
ohjaajani kanssa ja hin kannusti minua tanssi -sanan sisdllyttimiseen
opinndytetydprojektini nimessd. Lopulta pdddyin nimedmdin projektini kieli-

tanssityopajaksi.

2.2. Paivakoti kasvu- ja oppimisymparistona

Vuodesta 1996 alkaen julkiset varhaiskasvatuspalvelut mahdollistuivat kaikille niille
perheille, joissa oli kouluikdisid nuorempia lapsia. Tédmin lakimuutoksen myoti
Suomessa asuvilla lapsilla on oikeus julkiseen varhaiskasvatukseen ja lasten vanhempien
nidkokulmasta oikeus julkiseen lasten pdivdhoitoon, mikédli timd kohtaa vanhempien
toiveet ja tarpeet. Myohemmin 2000-luvulla pdivdhoidon késitteen tilalle alkoi rantautua
varhaiskasvatuksen kisite, jonka kehitysté jatkettiin madrétietoisesti. (Pyhélté & Vitikka
2013, s. 33-34.) Pyhiltoé ja Vitikka (2013, s. 34) lisddvat, ettd tuolloin
varhaiskasvatuspolititkan kehittdmiseen heijastui OECD:n toiminta ja siihen liittyva
kansainvilisyys sekd elinikdisen oppimisen kidsite. OECD:lld (engl. Organization for
Economic Co-operation and Development) tarkoitetaan vuonna 1961 perustettua
Taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jérjestdd, jonka tarkoituksena on jasenmaiden
talouskehityksen edistdminen sekd maailmanlaajuinen sosiaalinen hyvinvointi. Suomi on

ollut OECD:n jdsenvaltiona vuodesta 1969 alkaen. (Korkeila, 2023.)

Opinnidytteessdni kaytettivd termi esiopetus luokitellaan osaksi varhaiskasvatusta
yhdessa perusopetuksen kanssa (Opetushallitus 2014, s. 4 & 6). En voi painottaa tarpeeksi
sitd, kuinka merkityksellistd varhaiskasvatus on pienen lapsen kasvussa. Téssd
ympéristdssd lapsi péddsee harjoittelemaan ryhméssd toimimista, sosiaalista
kanssakdymistd, tunnetaitojen opettelua, kérsivallisyyttd, yksilollisyyden ja erilaisuuden
tunnistamista sekd monia muita tirkeitd eldméntaitoja. Téalloin lasta pyritdén
tavoitteellisesti valmistamaan osaksi yhteiskuntaa, minkd takia oppimisvalmiudet,
yleissivistys, turvallisuuden ja vastuunoton nédkokulma, eettinen toiminta ja
yhdenvertaisuuden periaatteet ovat edistaimisen sekd ohjauksen keskidssé esiopetuksessa
(Opetushallitus 2014, s. 5-6). Lapsen tiedollista ja taidollista kehitystd tarkastellaan
yksilollisesti  ja  kokonaisvaltaisesti fyysisestd, psyykkisestd ja sosiaalisesta

ndkokulmasta. Tdméan myoti tavoitellaan lapsen mahdollisten haasteiden tunnistamista ja
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niithin vaikuttamista mahdollisimman ajoissa, mikali niitd ilmenee. (Opetushallitus 2014,
s. 7.) Esimerkkind tdstd mainitsen lapsikohtaiset tukitoimet, joita ovat muun muassa
erityisopettajan toteuttama opetus joko pienryhméssi tai osana oman ryhmén opetusta,
tulkitsemis- ja avustajapalvelut sekd apuvilineet (Opetushallitus 2014, s. 33—34). Liséksi
tavoitteena on, ettd lapsi saa itselleen luotettavia ja helposti ldhestyttivid aikuisia, jotka
toimivat toisien kasvattajien roolissa omien huoltajien tai vanhempien lisdksi. Pdivékoti
kodin rinnalla on merkittivd oppimisympéristd, jossa kartutetaan leikkiin ja
mielikuvitukseen pohjautuvia, kouluvalmiuksiin suuntavia ja téhtddvid oppimisen

kokemuksia niin saman ikdisten lasten kuin myds aikuisten kanssa.

Suomessa 2010-luvulla ja sen jilkeen tehdyt kasvatustieteen kehittdmistutkimukset sekd
-hankkeet ovat nostaneet esille lasten osallisuuden ja toimijuuden merkittavyyden.
Néiden eri kehittdmistutkimusten ja -hankkeiden tulokset sekd niiden kautta saatu tieto
tukee lasten osallisuuden ja toimijuuden hyodyllisyyttd. Havainnot sisdlsivdt muun
muassa uusien tyoskentely- ja reflektointimenetelmien 16ytdmistd sekd moniaistisuuden

ja kehollisuuden linkittymistd toimintaan. (Pyhdlté & Vitikka 2013, s. 41-42.)

Kulttuurillisesta ja kielellisestd ndkokulmasta Opetushallitus (2014, s. 9) nostaa esille
laaja-alaiseksi osaamiseksi esiopetuksessa kielitietoisuuden ja kannustuksen siihen.
Samassa yhteydessd painotetaan lisdksi my0s vuorovaikutustaitoja yhdessé kulttuurisen
osaamisen kanssa sekd muistutetaan kulttuurisesti moninaisesta maailmasta
(Opetushallitus 2014, s. 9). Mielestdni on tirkedd korostaa kielten ja kulttuurien
yhteydessd myo6s ihmissuhde-, vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja. Viestintd ja
kommunikaatio liittyvét merkittdvélla tavalla kieliin ja kielellisyyteen, miké liittyy myds
keskusteluun  inklusiivisuudesta,  yhteenkuuluvuudesta,  yksilollisyydestd — sekd

yhdenvertaisuudesta.

2.3. Tanssi paivakotiymparistossa

Tanssia harrastetaan Suomessa yleisimmin taiteen perusopetuksen piirissd, eli
koululaitosten ulkopuolella toteutettavana taidekasvatuksena. Siksi esiopetuksessa
olevilla lapsilla vaikuttaisi olevan mahdollisuus hakeutua tanssiharrastuksen pariin
Suomessa suhteellisen helposti. Tanssiharrastuksen toteutumiseen vaikuttavat kuitenkin
yksilolliset tekijat kuten perheiden arki ja aikataulut, varallisuus, paikkakunta,

saavutettavuus ja lapsen mahdolliset tukitoimet. Etenkin taiteen perusopetuksen kohdalla
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tulisi tiedostaa tanssin maksullisuus, silla se rajaa ihmisten mahdollisuuksia padsté tanssin
pariin. Asia liittyy siis saavutettavuuskysymyksen problematiikkaan. (Colliander &

Anttila 2022, s. 250.)

Tanssikasvatuksen toteutuminen paiviakotiympéristossd on vaihtelevaa. Tanssi ja liike
otetaan usein osaksi musiikkikasvatusta, mutta itsessddn tanssin asema ei ole kovin
vakiintunut suomalaisissa pdivdkodeissa. Opetushallituksen (2014, s. 9) luvussa 2.5.
Laaja-alainen osaaminen esiopetuksessa kohdassa Ajattelu ja oppiminen tanssia ei
nosteta esimerkiksi lasten muistin sekd mielikuvituksen kehitystd edesauttavana
tukitoimena, vaikka listassa ovat draamatoiminta, lorut ja musiikki. Tdméa yksityiskohta
paljastaa mielesténi jo paljon siitd, millainen asema tanssikasvatuksella tai tanssitaiteella
on yleisesti pédiviakotiymparistossd. Joissakin yksityisissd pidivdkodeissa onnistutaan
kuitenkin jdrjestiméén tanssikasvatusta erilliin pédivikodin omasta toiminnasta, jolloin
paivakotiympériston ulkopuolelta tuleva tanssinopettaja pitdd tunteja sddnnollisesti
lukuvuoden ympéri. Tdmén kaltaisten tanssituntien organisoimiseen vaikuttavat vahvasti
asuinalue, tilavuokrausmahdollisuudet, yhteistydmahdollisuudet tanssinopetusta
mahdollistavien organisaatioiden kanssa sekd esimerkiksi julkisten ja yksityisten

paivikotien taloudelliset tukitoimet.

Positiivisena esimerkkind haluan mainita kuitenkin sen, ettd kun puhutaan
taidekasvatuksesta osana pdivékotien arkipdivéistd toimintaa, niin monissa varhais- ja
esiopetuksen péiviakodeissa niin yksityiselld kuin my0s julkisella puolella on mahdollista
jarjestdd taidekasvatusta yksittdisind vierailuina esimerkiksi paikallisissa kulttuuri- ja
taidekeskuksissa sekd esimerkiksi liikunta- ja urheilukeskuksissa. Néin lapset saavat
uusia mahdollisuuksia ja kokemuksia taiteen sekd kulttuurin parissa ja samalla he
tutustuvat ldhiympéristoonsd, mikd kuuluu Opetushallituksen (2014, s. 7) kirjaamiin
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Yksittdisiin pédivdkoteihin on myds
palkattu taidepedagogeja, jotka vastaavat pédivikodissa toteutuvasta taidekasvatuksesta.
Téstd on esimerkkind TAIKAVA -niminen poikkihallinnollinen kehittimishanke, joka
vaikutti vuodesta 2014 vuoteen 2016 (Tietoja hankkeesta, n.d.). Hanke sai alkunsa
Vantaan varhaiskasvatuksen ja kulttuuripalveluiden toimesta, joka toteutettiin
yhteistyossd Helsingin yliopiston kanssa. Kehittdmishankkeen aikana rekrytoitiin eri
taiteenlajia opettavia taidepedagogeja kymmeneen vantaalaiseen péivdkotiin, minkd

pyrkimyksend oli lasten hyvinvoinnin tukeminen uusin suuntauksin sekd taide- ja
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kulttuuripalveluiden  tuottaminen.  (Tietoja  hankkeesta, n.d.)  Vastaavista
tutkimushankkeista huolimatta taidepedagogien toiminta varhaiskasvatuksessa on

kuitenkin vaihtelevaa.

Mistéd syistd taiteen, ja sen lajeista tanssin, tulisi olla osa varhaiskasvatusta ja esiopetusta?
Vastaan kysymykseen aluksi esittdmidlld Flemingin (2012, s. 68-77) ajatuksia
oppimisesta taiteen keinoin (engl. Learning through the arts) sekd oppimisesta taiteessa
(engl. Learning in the arts). Oppiminen taiteen keinoin on monimuotoista ja se linkitetdin
usein kognitiivisen tai sosiaalisen hydtymisen ndkokulmaan. Téllainen oppimisen tapa
yhdistetddn useimmiten kehittymiseen liittyvddn ldhestymistapaan, jolle on tyypillistd
ajatus henkilokohtaisesta kehittymisestd ja kasvamisesta. (Fleming 2012, s. 72.)
Oppiminen taiteessa puolestaan painottaa enemméin taiteen itseisarvoa ja merkitysté
hyodyn tai etujen sijaan (Fleming 2012, s. 72). Toisaalta ajattelutapaan liitetddn
useimmiten separatismin ajatus, joka muovaa taiteelle elitistisen seké prameilevan kuvan.
Tadmén vuoksi on syyta pohtia, voiko jalkimmaéinen ajatus tarjota myOnteisid oivalluksia
kasvatukseen sekd nykyaikaiseen maailmaan. (Fleming 2012, s. 74.) Mielesténi
Flemingin (2012) tapa sanoittaa taiteen merkitys ja mahdollisuudet osana kasvatusta

osoittaa sen, kuinka monipuolinen ja mahdollistava vaikutus taiteella voi olla oppimiseen.

Anttilan (2024, s. 14) nikemys taiteesta osana kasvatusta on se, ettd se on kasitteellisesti
yhtendistd taiteen muiden muotojen kesken. Toisin sanoen taide kasvatuksessa ei ole
muista taiteen muodoista eridvd osa-alue, vaan se on yhtd lailla arvokasta ja
varteenotettavaa muiden taiteen kontekstien rinnalla. Lisdksi Anttila (2024, s. 16) pohtii
keinoja ja mahdollisuuksia taiteen ymmaértdmiseen aistikkaana, vihemmén esittdvéni,
aineelliseen ja sosiaaliseen maailmaan kytkeytyvind kéytidntond. Taide voidaan néhda
myo6s osana kielellisyyttd sekd kielellisyyden ulottuvuuden ylittdvaa toimintaa (Anttila
2024, s. 16—-17), mikd tukee ajatusta taiteen mahdollisuuksista ja saavutettavuudesta
thmisen kielellisestd osaamisesta riippumatta. Anttila (2024, s. 17) tuo keskusteluun
kasitteen kielellisestd kehosta (engl. linguistic body), joka viittaa ajatukseen kieltéd
omaavasta ja tuottavasta kehosta ja joka on kokonaisuus aistimista, nikemisti, siltojen
rakentamista, esilldoloa sekd kytkostd kulttuurin ja luonnon vililld. Thmisyyden ja
thmiskehojen rikkaus, yksildlliset ominaisuudet, mahdollisuudet sekd ulottuvuudet ovat

elementtejd, joiden esilletuomiseen tarvitaan taidetta. Taide on tapa ndhdé ja tulkita
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maailmaa ja sen piirteitd laajemmin, syvéllisemmin sekd ennestéin totutun ylitse. Nama

poiminnat ovat vain raotus perusteluihini taiteen tirkeydelle ja paikalle kasvatuksessa.

Tamén kaltaista aihetta késiteltdessd on tdrkedd edetd taidekasvatuksen merkityksen
perustelusta kohti kéytdnnon ratkaisun ja toiminnan kehittelyd. Taidekasvatuksen
perustelu ja puolustus tulisi jalostaa pikemminkin sithen suuntaan, miten sitd voisi tai
tulisi tehdd. (Fleming 2012, s. 14.) Tadmd on mielestini oleellinen ja

ongelmanratkaisullista nikokulmaa sisiltiva ajatus.

2.4. ELLA-tutkimushanke

ELLA-tutkimushanke (Embodied Language Learning through the Arts) on toiminut
suurena inspiraation ldhteend kuin myds esikuvana omalle kieli-tanssityopajalleni.
Tutkimushankkeen pyrkimyksend oli 16ytda uusia toimintamenetelmié sekd ymmarrysta
kielenoppimiseen hyodyntdmailld kehollisuutta ja tyOskentelytapoja, joissa korostuu
taidelahtoisyys. ELL.A-hanke alkoi vuonna 2021 ja paittyi vuonna 2024 (Taideyliopisto,
2026.) Hanketta koordinoi Taideyliopisto ja se tuotettiin yhteisty0ssd lukuisten
suomalaisten ja ulkomaalaisten yliopistojen kanssa (Anttila ym., 2024, s. 47;
Taideyliopisto, 2026). Hankkeen rahoittajana toimivat useat sdétiot, joista hankkeen

pédrahoittajana toimi Koneen S&itio (Anttila ym., 2024, s. 2; Taideyliopisto, 2026).

Monitieteisend  tutkimushankkeena ELLA koostui monista tutkimuksellisista
projekteista. Niistd Varhainen ELLA -alahankkeen aiheena oli Tanssi varhaisessa kielen,
lukemisen ja kirjoittamisen opetuksessa (Anttila ym., 2024, s. 20; Taideyliopisto, 2026).
Projekti suuntautui esi- ja alkuopetuksen pariin, missid hankkeen tutkijat suunnittelivat
yhteisty0ssd opettajien kanssa kehollista kotimaisen kielenoppimista osallistujille.
Alahankkeiden tuloksena havaittiin  muun muassa tanssin ja kehollisuuden
mahdollisuudet sekd potentiaali kielenoppimista moninaistavana ja rikastavana tekijani.
(Anttila ym., 2024, s. 20-21.) Tutkimusprojektin ytimessd oli ajatus oppimisen
toiminnallisuudesta, jonka vaikutus on oppijaa aktivoiva sekd omaan materiaaliseen ja

sosiaaliseen verkostoon sitova (Anttila ym., 2024, s. 18).

Tdmid opinndytetyd sai vaikutteita Varhainen ELLA -alahankkeen kiinnostavista ja
merkityksellisistd aiheista sekd lupaavista tuloksista. Oma projektini eroaa Varhainen

ELLA -alahankkeesta siten, ettd minua kiinnosti tarkastella kaikkia pidivikodissa
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kohdattavia didinkielid sen sijaan, ettd opettelisimme yhdessa jotain Suomessa esiintyvaa
valtakieltd, kuten suomea, ruotsia tai englantia. Opinndytetyon tutkimuksellinen
nidkokulma ei ole mydskddn pelkéstdén kielten oppimisessa, vaan ennen kaikkea

kehollisessa seké osallistavassa ryhmétyoskentelyssa.

2.5. Kehollisuus ja kehollinen oppiminen

Kehollisuus ja kehollinen oppiminen ovat niin tirkeitd késitteitd opinndytety0ssini, ettd
niitd voi kutsua tyoni kulmakiviksi. Nama keskeiset kédsitteet ovat 1dsnd jo pitkdn aikaa
tanssipedagogisessa suuntautumisessani ja tdten luovat perustaa praktiikalleni. Olen
tehnyt tietoisen paatoksen siin, ettd tulen kdyttiméén opinndytetyoni kirjallisessa osiossa
sanavalintoina kehollisuutta ja kehollista oppimista ruumiillisuuden sijaan. Syynd ovat
termien selkeyttiminen ja looginen linkittiminen toisiinsa sekd omat henkilokohtaiset

mieltymykseni.

Nathanin (2022, s. 4) mukaan kaikki luonnostaan tapahtuva ajattelu, oppiminen seki
opettaminen on kehollista toimintaa. Itse kiteyttdisin kehollisuuden kokonaisvaltaiseksi
havainnoinniksi ja aistimiseksi, jossa mielen toimintaa ei eriytetd erilliseksi
kokonaisuudeksi. Dualistisesta kisityksestd puhuttaessa viitataan juuri sithen, ettd keho
ja mieli toimivat erillddn ja ettd ne koostuvat erilaisista sisdlldistd. Dualismi linkitetddn
1700-luvulla vaikuttaneeseen monitieteilijdédn ja ajattelijaan, René Descartesiin.
Kyseisessd ajattelutavassa mieli ei kykene kokemaan fyysisid tuntemuksia ja
vastavuoroisesti keho ei kykene itsendisend yksikkond osoittamaan mieleen helposti
linkitettdvid ominaisuuksia, joita ovat esimerkiksi looginen paéttelykyky tai moraalisuus.

(Nathan 2022, s. 18.)

Kehollisen ndkokulman rantautuminen kasvatustieteeseen samoin kuin myds muille
aloille kulttuuri- seké yhteiskuntatieteissd on ollut ndkyvissi jo viimeisen 50 vuoden ajan
(Kraus & Wulf 2022, s. 3; Klein 2022, s. 295-299). Ajan myo6td kehon huomioiminen
oppimisen mahdollistamisen ndkokulmasta on kehittynyt huomattavasti. Tutkimuksissa
on havaittu, ettdi monipuolinen kehollinen ilmaisu yhdessd ihmisen henkilokohtaisten
ominaisuuksien ja erityispiirteiden, motivaation, yksilollisen havainnoinnin ja fyysisen
sddtelyn kanssa ovat tirkeitd oppimisen onnistumisen mahdollistajia. (Kraus & Wulf
2022, s. 2.) Kehollisessa oppimisessa oppija on tilassa, jossa moniaistisuus ja omasta

maailmasta vaikuttuminen synnyttds moninaista oppimista. Siind toteutuu muun muassa
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kokemista, merkityssuhteiden luomista, kieltd sekéd ajattelua, mihin vaikuttaa henkiloa
ympérdiva fyysinen ja sosiaalinen todellisuus. (Colliander & Anttila 2022, s. 250.) Kraus
ja Wulf (2022, s. 5) painottavat kehollisuuden tarkeyttd kasvatuksessa lasten ja nuorten
nikokulmasta viittaamalla idn tuomaan kehon muuttumiseen. Colliander ja Anttila (2022,
s. 250) puolestaan nostavat yhteisessé artikkelissaan kehollisen oppimisen hyédyn myds
siitd ndkokulmasta, ettd se ei perustu kielelliseen edellytykseen. Tdmain takia kehollinen
oppiminen ja tanssi sopivat erityisesti varhaiskasvatuksen kontekstiin, jossa pienemmille
lapsille on ominaista kehollinen viestintd sanallisen kommunikaation ollessa vield

haastavaa.

Kehollinen oppiminen voidaan eritelld neljain eri kategoriaan. Niitd ovat Nathanin (2022,
s. 87-95) mukaan kehon muoto, liike ja havainnointi (engl. Body Form, Movement and
Perception), elekieli (engl. Gesture), kehollinen simulaatio (engl. Embodied Simulation)
ja materialistinen epistemologia (engl. Materialist Epistemology). Ensimmiiseen
kategoriaan eli kehon muotoon, litkkeeseen ja havainnointiin liittyy ajatus siité, ettd ndma
osa-alueet ovat olemisessamme ensisijaisia, ellei peréti alkukantaisia. Ndma komponentit
ovat kovin yhtenéisii keskenédén ja ne muodostavat eldmiselle valttimattoman perustan.
(Nathan 2022, s. 87.) Eleisiin linkittyy vahvasti kognitiivinen ja sosiaalinen ndkdkulma,
jossa kehonosat, kuten esimerkiksi yldraajat, kiddet ja sormet osallistuvat tulkinnan,
kokemuksen, titen tiedon muodostumiseen (Nathan 2022, s. 89-90). Kognitiivinen
ndkokulma ilmenee myos kehollisen oppimisen kolmannessa kategoriassa eli
kehollisessa simulaatiossa. Kehollisia simulaatioita Nathan (2022, s. 90) kuvailee osaksi
thmisen mielikuvitusta, minkd my&td omaksutaan taito muodostaa psyykkisid tapahtumia
erillddn niiden alkuperdisestd kontekstista ja minkd my6td kyetdén miettimain itselleen
vieraita, erilaisia ja mahdollisia vaihtoehtoja tilanteille. Neljds kategoria eli
materialistinen epistemologia siséltdd kdsityksen siitd, ettd osa oppimisen ja tietimisen
tavoista syntyy kehon kapasiteetin ulkopuolella. Tdhin vaikuttaa ympérdivd ympaéristo,
materiaalisuus ja timin myotd myos teknologia. Téllaista laajennettua kehollisuuden
kdsitystd voidaan siis ajatella niin, ettd ihmistd ympardivdt materiaaliset tekijét
synnyttivat vaikuttumista, sopeutumista sekd vuorovaikutusta, minkd myo6td muodostuu

uutta tietoa. (Nathan 2022, s. 93-95.)

Kehollisuudessa minua kiehtoo yksilollisyys, aistikkuus, kokemuksellisuus ja nédiden

kaikkien ominaisuuksien kautta kehkeytyvd kokonaisvaltaisuus sekd tdmén tarjoamat
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moniulotteiset mahdollisuudet. Omat kokemukseni kehollisen praktiikan &érella
koostuvat moniaistisesta tulkitsemisesta, mikd vaatii toimijalta avarakatseisuutta seka
uskallusta toimia intuitiivisesti, hyvéiksyvisti ja avoimesti omien tuntemustensa kanssa.
Ajattelen, ettd kehollisuus tarjoaa kdytdnnonléheistd ja rehellistd nikokulmaa oppimiseen
ja toimii ndin vakavasti otettavana opetusmetodina. Kehollisuus tuottaa yksilollistd ja
arvokasta tietoa niin itselle kuin toisille, joilla ei ole samanlaista kosketuspintaa taikka
kokemuksia asiasta. Tdstd syystd koen kehollisen praktiikan sopivan kaikenikaisille
oppijoille ja oppilaille. Keho on merkityksellinen osa ihmiseni olemista — siksi on tarkeda

olla kiinnittyneend omaan kehollisuuteen seki kyetd havainnoimaan maailmaa sen kautta.
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3. Tutkimuksellinen osuus

Tassd kappaleessa avataan opinndytetyon tutkimuksellista osuutta. Aloitan aineisto-,
analyysi- ja tutkimusmenetelmédn valitsemisen kuvaamisella, minkd jélkeen erittelen
edelld mainitut osa-alueet viliotsikoilla. Kirjaan my6s tutkimuseettisid nikokulmia niin
tutkimusmetodin kuin my0s analyysimenetelmidn kohdalla. Tutkimusanalyysia varten

katso kappale 5. Analyysi — (Hava)intoni.

3.1. Tutkimus- ja analyysimenetelman valinnasta

Aiemmassa opinndytetyOprosessissa ammattikorkeakouluopintojeni aikana onnistuin
valitsemaan ja selvittdmdidn ty0honi sopivan menetelmidn vaivatta ja varhaisessa
vaiheessa. Tdmén tyon kohdalla tilanne ja kokemus oli toinen. Aluksi opinndytetyon
aiheen, toteutustavan ja analyysimenetelmén valinta sekd yhteensovittaminen toisiinsa oli
haasteellista toteuttaa, silld ne eivit tdysin linkittyneet suunnittelemani tutkimusmetodin
ja -kysymyksieni kanssa. Aluksi suunnittelin tutkimusmetodikseni autoetnografista
tutkimusmenetelmid, jonka osalta kirjoittaminen olisi haasteellisin osa-alue. Minua
kiinnosti my0s kovasti kieli-tanssitydpajan tutkiminen esikouluikiisten ryhméytymisen
nidkokulmasta ja pidin tdtd ajatusta mukana melko pitkddn opinndytetyoni
kirjoitusprosessissa. Oletin tuolloin, ettd taiteellispedagogisen opinndytetydni rajaus
ryhméytymiseen olisi kannattavaa ja ettd olisin titen saanut tuotettua uutta ndkdkulmaa

taidepedagogiseen keskusteluun.

Syksyn 2025 aikana opinndyteseminaariryhméni vetéjd ja opponoija kannustivat minua
vield harkitsemaan erilaisia laadullisen tutkimuksen metodeja ja aineistomenetelmid.
Ehdotuksina oli muun muassa laadullisen tutkimuksen jélkeinen tutkimus eli
postkvalitatiivinen tutkimus, esityksellinen etnografia (engl. performance ethnography)
ja aineistomenetelmind pdivikotiryhmien omien varhaiskasvatuksen opettajien
teemahaastattelut. Pohdintani olivat ristiriitaiset, silld jokaisen ehdotuksen osalta oli
argumentteja puolesta ja vastaan. Teemahaastatteluita olin teettdnyt jo aikaisemmassa
opinndytetydssani. Tdmédn opinndytetyon kohdalla halusin menni kohti itselleni uutta tai
haastavaa metodia. Esityksellisen etnografian kohdalla koin, ettd en aikapulan vuoksi
enndtd tutustumaan kunnolla uuteen tutkimusmetodiin, silld opetusharjoittelujaksoni

paiviakodissa kdynnistyi jo seuraavana pdivind oman tyoni esittelyn jilkeen.
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Postkvalitatiivinen tutkimus resonoi minulle niistd vaihtoehdoista parhaiten, silld koin,
ettd tyOssini limittyi monta eri opinndytetyohon kuuluvaa ndkokulmaa. Mind map -
tyoskentelyn avulla havaitsin, ettd opinnédytetydssani yhdistyvat kehittdmistutkimuksen,
autoetnografian, toimintatutkimuksen ja osittain myds taiteellisen tutkimuksen
ominaisuudet. Aloin kuitenkin arvioida omia resurssejani tutkimustyohon, ja
postkvalitatiivisen tutkimuksen sijaan pdddyin toimintatutkimuksen suuntaan. Sdilytin
kuitenkin autoetnografisen ndkokulman opinndytetydssdni ja tdtd valintaa perustelen
vield yksityiskohtaisesti luvussa 3.3. Oppimispdivikirja aineistonkeruumenetelmdnd ja

autoetnografisena ndkokulmana.

Myohemmin lokakuun 2025 aikana ohjaajani tuli seuraamaan ensimmaéista kertaa kieli-
tanssityOpajan ohjaamistani, jonka aikana jdrjestimme opinndytetyohon liittyvan
palautekeskustelun. Samalla tapaamisella ohjaajani auttoi minua vield viimeistelemdin ja
tiivistimain lopullisen tutkimusmenetelméini. Tutkimusmenetelméni on
tanssiperustainen toimintatutkimus, jossa toiminnan kriittinen ja reflektiivinen ajattelu

tapahtuu autoetnografisesti.

3.2. Tanssiperustainen toimintatutkimus

Toimintatutkimus  kuuluu  laadullisen  tutkimuksen = menetelmien  piiriin.
Toimintatutkimuksen keskidssd on tiedon keruu toiminnan ja sen muutoksen muodossa,
minkd myotd pyritddn vaikuttamaan tutkimuksen toteutuksen aikana vallitseviin
konventioihin ja ilmidihin (Anttila 2014, 7.4.5; Vilkka 2021, s. 177). Vilkka (2021, s.
177) kuitenkin toteaa, ettd toisinaan oman ymmarryksen syventdminen ja tutkittavan
kohteen  voimaannuttaminen  voivat olla  toimintatutkimuksen  pddmaiirid.
Toimintatutkimus voidaan jakaa vield kahteen eri tyyliin: kriittiseen sekd
yhteistoiminnalliseen  tutkimukseen.  Opinndytetydssidni  toteutuu  esimerkeistd
jalkimmaiinen, eli yhteistoiminnallinen tutkimustyyli, joka wviittaa tapaan, jossa

osallistuminen toteutuu kaikkien tahojen kohdalla. (Vilkka 2021, s. 177.)

Itselleni toimintatutkimuksessa korostuvat yhteiskunnalliset valtarakenteet, toiminnan
muutos sekd ongelmanratkaisu. Linkitdn toimintatutkimukseen myos fenomenografista
tutkimusta sivuavaa ilmidn tai ilmididen tarkastelua, jota toteutetaan yhdessd koko
tyoryhmén kesken. Yhdistdn toimintatutkimukseen my0s kehittdmistutkimuksessa

kohdattavan tavoitteellisen ja kehittidvin tyoskentelyn. Nédiden ldhtSkohtien pohjalta voi
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todeta, ettd toimintatutkimus on monipuolinen sekd monenlaisia mahdollisuuksia
sisdltdvd menetelma ja siksi valitsin sen osaksi opinndytetyotdni. Valitun menetelmén
myoOtd haluan syventid tietouttani ja osaamistani tutkimusaiheesta. Samalla voin haastaa
itsedni ja muita opinndytetyOprojektiini osallistuvia tahoja siind, milld tavalla
ajattelemme, késittelemme ja tiedostamme taide- ja kielikasvatukseen liittyvét

toimintatapamme esiopetuksen ymparistossa.

Ajattelutapa toimintatutkimuksessa on kriittistd ja reflektiivistd (Vilkka 2021, s. 177).
Talld tarkoitan sitd, ettd toimintatutkimuksen tekijand on jatkuvasti valppaana
arvioimaan, reagoimaan ja pohtimaan valintoja, joita tekee tutkimuksen aikana. Kyseinen
menettely voidaan helposti rinnastaa myos opetustilanteisiin. Opetustilanteissa voidaan
selkedsti erotella reflektio, jota tuotetaan opetustilanteen hetkelld (engl. reflection-in-
action) ja reflektio, joka tapahtuu tapahtuneen jilkeen (engl. reflection-on-action). Tasté
konseptista on kirjoittanut muun muassa amerikkalainen filosofi Donald A. Schon. Schon
(1983, s. 52) hyddyntii teoriassaan Michael Polanyin kehittiméd sanontaa tacit knowing
eli hiljaista tietdmisté ja tietoa. Schon (1983, s. 49) sanallistaa ajatuksiaan toiminnasta ja

tietdmisestd seuraavasti:

Our knowing is ordinarily tacit, implicit in out patterns of action and in our feel for the

stuff with which we are dealing. It seems right to say that our knowing is in our action.

Erityisesti  opetustilanteessa  tapahtuva reflektointi vaatii  tilannetajua sekd
kokonaisvaltaista havainnointia. Tilannetajuun liittyvd intuitiivisuus ja sen myota
kehkeytyvd yllatyksellisyys jokapdivdisessd toiminnassa mahdollistavat sen, ettd
omaksumme ja tuotamme erityistd tietoa, mutta jota toisaalta saattaa olla useimmiten
vaikea sanoittaa (Schon 1983, s. 49 & 56). Taméd tekee toiminnan aikaisesta
reflektoinnista merkityksellisen ja antaa sille painoarvoa. Samainen filosofi painottaa
toiminnan aikaisessa reflektiossa jokaisen tilanteen ainutlaatuisuutta, kokeilevaa
toteuttamista sekd uusien teorioiden ja toimintamallien kehittelyd. Ndihin hetkiin liittyy
olennaisena elementtind se, ettd toiminnan aikaista reflektiota toteuttava ei erottele
ajattelua ja tekemisti toisistaan. Menettelyd voisi kuvata siten, ndma elementit ovat ikddn
kuin toisiinsa kietoutuneena, keskindisessd vuorovaikutuksessa. (Schon 1983, s. 68.)
Askeisen ajatuksen my6td palaan usein kehollisuuden ajatukseen, vaikkei tissi

kontekstissa puhuta varsinaisesti dualismin vastakohdasta. Yhdistdin Schonin teorian
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jossain madrin kehollisuuden késitteeseen, silld toiminta ja tekeminen niin kehollisuuden

kuin toiminnan aikaisen reflektion kohdalla on kokonaisvaltaista ja moniaistillista.

Kun pureudutaan syvéllisemmin tutkimukselliseen havainnointiin, niin havainnointia voi
toteuttaa eri tavoin. NA&itd ovat muun muassa osallistava, suora, strukturoimaton ja
strukturoitu havainnointi (Anttila 2019, luku 9.1.). Opinndytetyoni havainnointityyliksi
valikoitui aktiivinen osallistuva havainnointi. Aktiivisessa osallistuvassa havainnoinnissa
viitataan siihen, ettd tutkija on ldsnd, osallisena ja muiden osallisien tietoisuudessa
tilanteessa. Hén pystyy vaikuttamaan toiminnan etenemiseen ja suuntautumiseen seké
hinelld katsotaan olevaan enemmén kuin yksi rooli. (Anttila 2019, luku 9.1.1.4.)
Konkreettisena esimerkkind avaan tilannetta opinndytetyoni kohdalla siten, ettd toimin
kieli-tanssityopajoissa samanaikaisesti niin ohjaajana eli aktiivisena osallistujana kuin

opinndytetyon tekijanikin, joka teki havaintoja tyopajojen aikana.

Reflektiiviseen ja  kriittiseen ajatteluun  liittyy  kolmivaiheinen ja toistuva
toimintatutkimuksen tapa. Tydskentelyn vaiheista ensimmiinen on toiminnan
havainnointi, jota seuraavat reflektointi ja uudelleen suunnittelu. (Vilkka 2021, s. 177.)
Taméa rakenne toistuu toimintatutkimuksen aikana useaan otteeseen, eli toisin sanoen
kolmannen vaiheen eli uudelleen suunnittelun jilkeen palataan takaisin toiminnan
havainnointiin. Monissa toimintatutkimuksesta  kertovissa ldhteissd rakenne
visualisoidaan niin syklin, kehén kuin spiraalin kaltaisena liikkeend (Anttila 2012, luku
7.4.5.1; Heikkinen, Kaukko & Salo 2023, s. 26-28; Niemi, Kiilakoski & Kaukko 2023,
s. 125; Jyrkdama 2021; Vilkka 2021, s. 177).

Toimintatutkimuksen rakenteesta puhuttaessa nostan esille myds hermeneutiikan ja
hermeneuttisen kehédn késitteen. Hermeneuttisen tieteensuuntauksen keskiossd on
tulkinta, minkd myo6téd tutkitaan mieltd sekd merkityssuhteita. Tavoitteena on valottaa ja
kuvata tutkittavassa tapahtumassa tai ilmidssd sitd, mitd on jo ennestddn olemassa.
Hermeneuttinen kehd tuo mukanaan ajatuksen, ettd yksityiskohdat kuuluvat
kokonaisuuteen sekd pohdinnan siitd, mitd vaikutuksia yksityiskohdilla on
kokonaisuuden lopputulemaan. (Anttila 2012, luku 2.3.2.) Vilkka (2021, s. 20-21)
kuvailee kisitettd ymmartdmisen ja tulkitsemisen kehénd, mitd tapahtuu opinndytetyon
kontekstissa tutkimuskohteen ja tekijdn oman ajattelun vélilla. Toisin sanoen kyseisessé

hetkesséd tapahtuu tekijdn sekd tutkimuskohteen subjektiivisien kokemuksien ja niihin
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pohjautuvien merkitysten erottelua, missd korostuu suhteellisuus seké tietynlainen

dialoginen menettely (Vilkka 2021, s. 21).

3.3. Oppimispaivakirja aineistonkeruumenetelmana ja
autoetnografisena nakékulmana

Opiskeluympiristdsséd tuotettava aineisto voidaan toteuttaa toimintatutkimuksessa
monella eri tapaa (Vilkka 2021, s. 126). Oman opinndytetyoni kohdalla on olennaista
lasten kanssa tyoskentely seké osallistaminen, mikd on haastava yhtilo tarkan, etukidteen
luodun suunnittelun toteutumiselle. Tadmén vuoksi aineistoon kuin myods
toimintatutkimuksen toiminnallisuuteen liittyvissd keskustelussa on merkityksellistd
huomioida suunnittelu sekd siihen liittyvét vaiheet. (Vilkka 2021, s. 124.) Kuten jo
kappaleessa 3.1. kerroin, niin suunnittelin ja valmistauduin pitkdin autoetnografisen
menetelmin kdyttdonottoon opinndytetyOprojektin alkuvaiheessa. Autoetnografiassa on
keskiossd tekijain oma &ani, havainnot sekd kokemukset. Laadullisen tutkimuksen
analyysimenetelmind autoetnografian tarkoituksena on tuottaa arkista ja yksilollista
tietoa maailmasta, sen ilmidistd ja kéytinteistd, jotka eivdt ole valttdmaittd padsseet

aikaisemmin yleiseen tietoisuuteen. (Uotinen 2021; Vilkka 2021, s. 179-180.)

Oppimispdivékirjan Kkirjoittaminen ja sen kautta tutkimuskysymyksen ympérille
muodostuva henkil6kohtainen ndkdkulma voi tarjota uusia keskustelunaloituksia aiheen
adrelle erityisesti taidepedagogiikan kontekstissa. Minua kiinnosti alusta alkaen
nimenomaan tanssipedagogin perspektiivi, eli kolmannen osapuolen kokemukset
tilanteessa, jossa projektin tekijd on yhteisotaiteilijan kaltaisesti saapunut ohjaamaan
projektia ympéristoon, jossa muut osapuolet ovat toisilleen jo ennestdén tuttuja. Tamén
ajattelutavan myd6téd opinndytetyo sai henkilokohtaisen sdvyn. Oppimispéivikirja oli tapa
toteuttaa viikoittaisten tyopajatuntien jilkeen tapahtuvaa tutkimuksellista havainnointia
ja seurantaa. Autoetnografisen ndkokulman sdilyminen tyoni loppuun saakka liittyi
vahvasti my0s siihen, ettd halusin kehittdd opinndytetyon myd6td pedagogista osaamistani

ja kirjoittamisvalmiuksiani.

Tieteellisen seurannan ja havainnoinnin yhteydessd puhutaan toiminnan systematiikasta
(Anttila 2019, luku 9.1.1.). Systemaattisella tyoskentelylld tarkoitan sddanndnmukaista ja
suunnitelmallista menettelyd, johon liittyy opinnédytetyoskentelyn kontekstissa

tutkimusaiheeseen ja -kysymykseen liittyvd tavoitteellisuus, paddmadritietoisuus seka

Taideyliopiston opinndytetyé 2026 | Eliisa Nenonen

19



johdonmukaisuus. Anttila (2019, luku 9.1.1.) mainitsee tieteelliseen havainnointiin ja
seurantaan liittyen keskeisind tekijoind myds tiedon tarkkuuden ja luotettavuuden
merkityksen. Télld tarkoitetaan, ettd tiedon tarkkuus ja luotettavuus ovat ratkaisevasti
yhteydessd sithen, milld tavalla tieteen ja tutkimuksen harjoittamisessa toteutuu

mahdollisimman l&pindkyva, rehellinen sekd oikeudenmukainen toiminta.

Aikaisemmassa alaluvussa (katso luku 3.2.) kuvasin yhdysvaltalaisen professori Donald
A. Schonin kehittdmié reflektoinnin késitteitd: toiminnan aikaista reflektiota ja toiminnan
jélkeistd reflektiota. Téssd tyOssd nojataan tdhén jaotteluun, silld se tuo hyvin ilmi
havainnoinnin eri vaiheet opinnédytetyon kohdalla. Oppimispéivékirjan kirjoittamisessa
toteutui dsken mainitsemistani késitteistd jdlkimmadinen, eli tapahtuman jilkeinen
reflektio. Vaikka téllainen reflektio eroaa paljon hetkessd tapahtuvasta reflektiosta eli
havainnoinnista, niin molemmat linkittyvat vahvasti toisiinsa ja ne ovat siksi tirked osa

opinndytetyon aineiston tuottamista ja analysointia.

3.4. Opinnaytetyohon liittyvat eettiset periaatteet

Tutkimuseettiset periaatteet tulee ottaa huomioon erityiselld tavalla tutkimuksellisessa
tyossd sekd opinndytetyon kaltaisessa toiminnassa. Téssd alaluvussa esitin eettisid
pohdintoja, kysymyksid ja periaatteita, joita huomioin opinndytetyOprosessin aikana.
Kirjoitan eettisyydestd, joka liittyy erityisesti valitsemaani tutkimusmenetelméédn eli
toimintatutkimukseen sekd aineistonkeruumenetelméaini eli
oppimispdivakirjatyoskentelyyn. Aloitan kyseisen alaluvun késittelemélld kuitenkin
eettisid pohdintoja, kysymyksid ja periaatteita, jotka ilmaantuvat jo tyodskentelyn

suunnitteluvaiheessa.

Ennen tydskentelyn alkua on tirkedd esitelld tyon siséltd ja tarkoitus mahdollisimman
selkedsti ja ymmarrettivisti, jotta myds mahdolliset alaikdiset osallistujat ymmartévit
toiminnan luonteen ja tarkoituksen (Kaukko & Kiilakoski 2021, s. 145). Tutkimukseen
osallistuvilla on oikeus tietdd, milld tavalla heiddn henkil6tietojaan mahdollisesti
kasitellddn tutkimuksen aikana. Sama pitee my0s tutkimusaineiston kdyttotarkoitukseen
ja sdilytykseen. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta TENK 2019, s. 8-9.) Henkil6tietojen
kohdalla tavoite on, ettd niitd kerdtadan osallistujilta mahdollisimman vadhén (Vilkka 2021,
s. 117). Potentiaalisten osallistujien kuuluessa tiettyyn organisaatioon on syytd olla

alustavasti yhteydessd kyseisen organisaation johtoon ja saada heiltd hyviksynté
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osallistumiseen (Vilkka 2021, s. 115). Eritteleméni tutkimuksellisen toiminnan sisdllot
liittyvét tutkimusetiikkaan sekd ihmisarvon kunnioittamiseen. Tédstd nédkokulmasta
tarkastellessa on ensisijaista tehdd tutkimuksellisesta toiminnasta mahdollisimman
lapindkyvdd ja mahdollistaa vapaaehtoinen suostuminen kullekin osallistujalle.
Tutkimukseen osallistuvalla henkil6lld on myds oikeus kieltdytyd, keskeyttdd ja peruuttaa
osallisuutensa vapaachtoisesti ja missd tahansa vaiheessa tutkimuksellista toimintaa
(TENK 2019, s. 8). Ihmisarvon ja oikeuksien kunnioituksen toteutuessa mahdollistuu
luottamus tutkittavan ja tutkijan vélilld. Juuri luottamus tieteeseen ja tutkijaan on
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK) mukaan perusta ihmiseen kohdistuvaan

tutkimukseen. (2019, s. 8.)

Opinndytetyoni kohdalla eettistd huomiota vaati erityisesti esikouluikdisten osallisuus
opinnidytteeseen. Lapset ovat ihmisryhmédné haavoittuvassa asemassa oleva vaestoryhma.
Terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL) (2018, s. 12) kuvailee asiaa sanomalla, ettd tdhin
viestoryhmadn kuuluvat ihmiset saattavat joutua matalammalla kynnykselld eriarvoisen
kohtelun kohteeksi, mikd johtuu tekijoistd, johon kyseiset ithmiset eivit kykene itse
vaikuttamaan. Haavoittuvassa asemassa olevaan viestoryhmdidn luokitellaan lasten
lisdksi maahanmuuttajat, mielenterveys- ja pdihdeongelmista kérsivét, pitkdaikaissairaat,
romanit, tyottomét, vammaiset henkil6t sekd vanhukset (THL 2018, s. 12). Téstd syysti
koin erityistd vastuuta eettisesti huolellisesta ja tarkasta tyOskentelystd, joka kohdistui

opinndytetyon osallistujiin.

Toimintatutkimuksen kaltaisessa tutkimusmetodissa kannustetaan keskittymédan siihen,
ettd pystyy tiedostamaan oman tutkimuksen piirteet sekd suhteuttamaan oman tyonsi
tutkimuksen yleisiin eettisiin periaatteisiin (Kaukko & Kiilakoski 2023, s. 138). Tilanne
el ole kuitenkaan tdysin yksiselitteinen, kun puhutaan toimintatutkimuksesta ja normien
noudattamisesta, jotka liittyvét tutkimusetikkaan. Kaukon ja Kiilakosken (2023, s. 138—
139) mukaan toimintatutkimuksen ja tutkimusetiikan vililld nousee keskidon ristiriidat,
silla tavanomaisesti tutkimusetiikka edustaa esimerkiksi yksiloiden
itsemdarddmisoikeutta ja sen toteutumista sekd mahdollisten riskien ennakoimista ja
vihentdmistd. Toimintatutkimus puolestaan sisdltdd ylldtyksen elementin ja sen
osallistava piirre saattaa usein haastaa yksilon anonymiteetin mahdollistumista. Nama
eroavaisuudet kannustavat toimintatutkimukseen pyrkivdd opinndytetyon tekijdd ja

tutkijaa levittiméén eettistd ajatteluaan totuttua laajemmalle alueelle. (Kaukko &
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Kiilakoski 2023, s. 139.) Tyoskentely antaa vaikutelman siitd, ettd se vaatii
harkintakykyd, syvillistd pohdintaa, aikaisempien sdddosten kunnioitusta sekd
noudattamista. Samaan aikaan menettely ohjaa myos kohti sopeutumista, mukautumista

sekéd avarakatseisuutta.

Toimintatutkimuksen kohdalla on syytd mainita vield kertaalleen, etti kyse on
thmistieteestd eli thmisiin kohdistuvasta tutkimustydstd. Toiminnalle tuo eettistd pohjaa
arki ja sosiaaliset sekd sosio-ekologiset suhteet, jotka toteutuvat jokapiivdisissi
olosuhteissa (Kaukko & Kiilakoski 2023, s. 149). Tutkimusmenetelmidn inhimillisen
ominaisuuden vuoksi tutkimusta tai opinndytetyotd tekevdn on syytd ottaa huomioon
hyva tieteellinen kaytintd (HTK). Hyvéédn tieteelliseen kéytdnnon sddnnoiksi ja
suuntaviivoiksi luetaan arvostus, luotettavuus, rehellisyys sekd vastuunkanto, mitka
kuuluvat my0s eurooppalaiseen tutkimuseettiseen ohjeistukseen. Vastuu hyvin
tieteellisen kdytdnndn toteutumisesta on ensisijaisesti tyon tekijélla tai tydoryhmalld, mutta

ajatus patee myoOs yhti lailla koko tiedeyhteisoon. (TENK, 2026.)

Aineistonkeruun kohdalla on tirkedd ottaa huomioon sen eri vaiheet tuottamisesta
kasittelyyn, sdilytykseen ja lopulta héavittimiseen (Vilkka 2021, s. 115). Vilkka (2021, s.
115-124) erittelee aineistoon liittyvdt eettiset ldhtokohdat kolmeen kohtaan:
yksityisyyden suojaamiseen, 1dhdekritiikkiin ja eettiseen herkkyyteen. Yksityisyyden
suojaaminen viittaa pédpiirteittdin tutkimukseen osallistuvan henkiléon ihmisarvon
kunnioitukseen sekd yksityisyyden suojaamiseen (Vilkka 2021, s. 115; TENK 2019, s.
12). Lahdekritiikki on merkittdvi osa opinndytetyon lopputulosta. Sisdlloltdan laadukas
ja luotettava aineisto seké lihdemateriaali miérittelevét tyon luotettavuuden ja sen myo6té
tyon mahdollisen hyddynnettdvyyden (Vilkka 2021, s. 120). Eettistd herkkyyttd voidaan
kuvailla edellytyksend asianmukaiselle tutkimustydlle. Eettisessd herkkyydesséd on ldsni
tieteellisten kdytintojen tiedostaminen, omaksuminen ja noudattaminen. Késitteeseen
sisdltyy my0s oman roolin tiedostaminen tietynlaisena valta-asemana tutkimuksellisen
tyon, sen rajauksien, tulkintojen ja tiedon muodostumisen kohdalla. (Vilkka 2021, s. 122—
123.) Itse jddn usein ajattelemaan eettistd herkkyyttd tai herkistymistd asenteeseen tai
asennoitumisen ndkokulmasta. Haluan uskoa siihen, ettd tekijain oman asenteen seki
itselleen merkittavén tydskentelyn myo6té valittyy tekijdn kokonaisvaltainen kunnioitus ja

arvostus koko prosessia sekd sen mahdollistajia kohtaan.
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4.0Opinnaytetyon kulku

4.1. Taustatutkimus ja valmistautuminen

Olin jo kauan ollut varma, ettd haluan tehdd maisterin opinndytetyoni lasten parissa.
Yhtend syynd valintaani oli ajatus siitd, ettd lapset ovat tdrked tanssinopetuksen
kohderyhmi sekd halu kehittyd entisestddn taidepedagogina ja oppia lisdd lasten,
erityisesti alakouluikdisten tanssinopettamisesta. Konsepti kiteytyi maisteriopintojeni

aikana ja kehittyi opinndytetyOprosessin loppuun asti.

Opinndytetyon potentiaalinen toteutuspaikka valikoitui ensisijaisesti  sijainnin
perusteella. Toivoin 16ytdvéni alueen padkaupunkiseudulta, missd monikulttuurisuus- ja
kielisyys vaikuttavat ja ndkyvét pdivdkodin arjessa. Minua kiinnosti viedd tydpajani
asuinalueelle, joka sijaitsee pohjoisempana péddkaupunkiseudulla, misséd ei valttimétta
toteudu sddnnollisin véliajoin taidekasvatukseen liittyvid yhteishankkeita. Osittain tésti
syystd toteutin projektini Helsingin ulkopuolella. Vantaan Hiekkaharju, jolla sijaitsee
valitsemani paivikoti, on tullut minulle tutuksi viimeisen puolentoista vuoden aikana ja
paitin rohkeasti ldhestyd piivdkodin johtajaa asiani tiimoilta. En tuntenut entuudestaan
ketddn pdivdkodista ja jdlkeenpdin ajatellen koen tdmin asetelman olleen eduksi
opinndytetyoni kannalta. Tdmén myo6td en saanut muodostettua ennakko-odotuksia ja
oletuksia siitd, millainen pdivdkoti ja sielld olevat ihmiset ovat minua vastassa. Ndin
jilkeenpdin arvioiden tietty sattumanvaraisuus, puolueettomuus ja tietiméattomyys oli

olennainen ja onnistunut asia opinndytetyon toteutuspaikan valinnassa ja toteutuksessa.

Ehdotin kieli-tanssityOpajaa pdivékotiin 11. maaliskuuta 2025, mihin onnekseni vastattiin
positiivisesti ja myontdvisti kevdan 2025 aikana. Kesdkuun 2. pdivd 2025 pidimme
ensimmdisen palaverin péivdkodin kahden esiopetuksen opettajan kanssa, missd
keskustelimme opinndytetyostini sekd opetusharjoittelujaksostani. Tyostin siis jakson
aikana opinndytetyoni tarkastettavaa osuutta ja opetusharjoittelua. Olin tosin valinnut
opetusharjoitteluuni opinndytetydsti eridvéin tutkimusaiheen, joka oli ddanenhuolto ja -
kayttd osana lasten tanssinopetusta. Saimme sovittua heti ensimmaéisen tapaamisen
aikana opetusharjoittelujakson kestosta sekd opetustuntien, toisin sanoen kieli-
tanssityopajan, tarkoista kellonajoista. Sovimme kieli-tanssity0pajan ajankohdiksi klo
9.00-9.45 ja toisen tunnin klo 9.45-10.30. Esiopeuksen opettajien ehdotuksesta kaksi

esikouluikdisten ryhméé sekoitettiin keskenddn niin, ettd kummassakin ryhmésséd oli
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osallistujia molemmista ryhmistd. Ratkaisuun vaikuttivat muun muassa erityisen tuen

tarve osalla lapsista, tyorauhan sdilyttdminen seké ryhmien erilaiset koot.

Valmistautumiseni  opinndytetyohon  tapahtui myds  tutustumalla  lukuisiin
Teatterikorkeakoulun tanssipedagogiikan maisteritason aikaisempiin opinndytetdihin.
Néiden toéiden lisdksi kdvin seuraamassa Maikki Uotila-Kraatzin viitostutkimuksen
taiteellispedagogista tapahtumaa Péllon siivet, meritihti, taikaeldin ja muita tansseja
Helsingissd 12. pdivé toukokuuta 2025. Kyseessa oli péiviakotiymparistosséd toteutetun
tutkimuksen taiteellinen ja tarkastettava osuus, johon osallistuivat 3—6-vuotiaat lapset.
Taiteellinen ja tarkastettava osuus oli luonteeltaan tanssityOpaja ja sen seuraaminen oli
itselleni erityisen kiinnostavaa juuri tdstd ndkokulmasta ja samoin yhteneviisyydestd
omaan opinndytetydsuunnitelmaani. Tésté tydsti koin saaneeni inspiroivan pohjustuksen

omaan tyohoni sekd kaytdnnon vinkkeja ja ideoita kdytdnndn toteutukseen.

Elokuussa 2025 aloitin tutustumisen opinndytetyoni potentiaaliseen teoreettiseen
ldhdemateriaaliin. Samaan aikaan sain tietdd esikouluikdisten ryhmissd suomen kielen
liséksi olevat muut didinkielet. Tdlloin kdynnistin myds oman tutustumiseni kyseisiin
kieliin. Ensireaktioni kielistd oli rehellisesti sanottuna hdmmaéstynyt. Osasin niistd vain
kahta entuudestaan: englantia ja ranskaa. Muita kielié olivat aakkosjarjestyksessa arabia,
burma, eesti, filipino, flaamin murre, hindi, kurdi, punjabi, sorani ja vietnam. Osa lapsista
oli my0s kolmikielisid. Tdmédn takia padddyin rajaamaan kielitarjontaa niin, ettd
esimerkiksi punjabia ja hindid puhuvan lapsen &didinkielistd kasittelimme lopulta
punjabia. Téahédn liittyi myos pienimuotoinen sekaannus ja vairinkdsitys lapsen
didinkielistd, kun tiedustelin lapsiryhmien eri kielid kieli-tanssityOpajan alussa. Lapsen
kohdalla didinkieleksi oli merkitty hindi, toisaalta punjabi. Kdytdnnossd lapsi puhui
molempia kielid didinkielendén, minké lisdksi lapsi puhui suomea. Loppukesédn aikana
tutustuin hiljalleen eri kieliin ja opiskelin itsendisesti niiden perusteita, kielioppia seka
yleissanastoa. Ldhdin melko pian sen jdlkeen suunnittelemaan tuntimateriaalia
kuuntelemalla ja lausumalla valitsemiani sanoja ja sanontoja. Etsin my0s kutakin kieltd
ja maata edustavaa musiikkia pitkdjanteisesti ja kérsivillisesti. Pdddyin lopulta
valitsemaan pddasiallisesti erilaisia kansanlauluja ja lastenlauluja, joita soittaisin

tyopajatunneilla.

Vaikka itselleni uusien ja vieraiden kielten lukumédrd herétti minussa aluksi pientéd

epdvarmuutta omien pedagogisten taitojeni suhteen, onnistuin kuitenkin k&&ntdmaan
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tilanteen ja tunteeni nopeasti mahdollisuudeksi. Tuon hetken sekd tunteet koettuani
ymmarsin entistd paremmin, kuinka pitkélle heittdydyn pois mukavuusalueelta,
aikaisemman kielellisen tietimykseni sekd taidepedagogisen tiedollisen ja taidollisen
osaamiseni alueelta. Kielellinen tietiméttomyyteni ja osaamattomuuteni takia yhdeksin
kielen kohdalla tiedostin sen, ettd minun on vélttimatontd tehda kieli-tanssityopajasta
osallistava. Ja juuri tdimé totuus kiteyttdd projektini osatekijat: yhdessd kokemisen ja

oppimisen merkityksellisyyden seka kielten ja kulttuurin arvokkuuden.

Kun tiedostin oman positioni eli epdmukavuusalueella olemisen uusien kielten ddrelld,
panostin entisestddn turvallisemman oppimisympadriston luomiseen kieli-tanssityOpajan
ohjaajan asemassa. Turvallisuuden tunteen muodostumisessa ryhmin kontekstissa on
toki olennaista myds ryhmédn muodostavat osallistujat seké se, miten he kéyttaytyvit ja
toimivat (Hurme & Kyllonen 2025, s. 118). Pyrin kiinnittimaén tdhén erityistd huomiota
opetustunneillani. Omien kokemuksieni perusteella sisdistin, ettd epamukavuusalueella
oleminen saattaa tuntua lasten nikdkulmasta hyvinkin voimakkaalta ja pelonsekaiselta.
Uuden &érelld olevan oppijan tulee kokea hyvdd oloa sekd erityisesti sosiaalisen
turvallisuuden tunnetta, jotta hin kykenee tekemdin tilanteessa parhaansa (Hurme &
Kyllonen 2025, s. 42 & 118). Hurme ja Kyllonen (2025, s. 18-19) kertovat
oppimisympdriston turvallisuuden jakautuvan neljdén eri kategoriaan, joita ovat fyysinen,
pedagoginen, psyykkinen ja sosiaalinen turvallisuus. Fyysisen turvallisuuteen luetaan
henkilon kehollisen hyvinvoinnin lisdksi my0s ympdériston ja tilan tuoma vaikutus, kuten
esimerkiksi arkkitehtuuri ja suunnitteluun liittyva liikkkuminen, huonekalut, vilineet,
laitteet ja hatdpoistumiseen tarvittavat tarvikkeet (Hurme ja Kyllonen 2025, s. 21-23).
Pedagogisen turvallisuuden takaamiseksi suunnittelin tarkkaan kunkin viikon harjoitteet
ja ohjeistukset, jotta harjoitteet olisivat osallistujien taitotasoon ndahden sopivia ja ettd
lapset ymmartédisivit mahdollisimman hyvin antamani tehtdvénannot. Sosiaalisen
turvallisuuden  vahvistamiseksi otin  usein  puheenaiheeksi  tyOpajatunneilla
yhdenvertaisuuden, johon liittyi muun muassa kummankin ryhmin pelisddantdjen
muodostaminen osallistaen. Psyykkisen turvallisuuden kohdalla tavoitteenani oli
kannustaa kaikkia osallistujia tasapuolisesti ja valttdd lilan korkeiden odotusten
asettamista tai muodostamista. Lasten psyykkiseen turvallisuuteen heijastuu kuitenkin
merkittdvasti arki pdivikotiympariston ulkopuolella (Hurme & Kyllonen 2025, s. 37),
mihin en kyennyt itse vaikuttamaan. Tdma motivoi minua kuitenkin tekeméén parhaani

tyOpajatunneilla turvallisen ja kokonaisvaltaisen oppimistilanteen turvaamiseksi.

Taideyliopiston opinndytetyé 2026 | Eliisa Nenonen

25



Ennen opinndytetyon kdytdnnon osion alkamista otin selvdd alaikdisten tutkimisesta
opinndytetyon kaltaisessa tutkimuksessa ja henkilotietojen késittelystd osana
opinndytetyotd. Lahteendni tdhidn oli muun muassa Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
ohje vuodelta 2019. Kirjoitin tutkimuslupahakemuksen Vantaan kaupungille syyskuussa
2025, johon sain myontivdn vastauksen lokakuun alussa 2025. Varmistin myos
tekijdnoikeuksiin liittyvit kysymykset Teatterikorkeakoululta ajoissa ennen viimeista
opetuskertaa ja katselmusta, joka toimi opinnédytetyoni kdytdnndn osion tarkistuskertana.
Valmistelin ~ alkusyksyn aikana tiedotteet  perheille, suostumuslomakkeet,
tietosuojailmoitukset seké esitteet kieli-tanssityOpajasta (katso liite 2 & 3). My6hemmin
syyslukukauden aikana valmistin my0s todistukset, jotka jaoin osallistujille joulujuhlan
ja kieli-tanssityopajan katselmuksen paitteeksi (katso liite 4). Ohjaajani neuvosta vein
valmistelemani dokumentit ja materiaalit paperitulosteina paikan péélle péivikotiin
ennen projektin aloitusta lokakuun puolessavilissd. Néin osallistujien huoltajien on
helpompi ja yksinkertaisempi lukea, tarkastella dokumentit ldpi sekd tdyttdd
allekirjoitukset nimenselvennyksineen suostumuslomakkeeseen. Huoltajien
suostumuksen kerddmisessd sain apua piivikodin henkilokunnalta sekéd paikallisilta

TET-harjoittelijoilta, jotka suorittivat tuohon aikaan harjoitteluaan paiviakodissa.

Opintoihini liittyvien aikataulullisten haasteiden ja sairastumisen takia péésin
vierailemaan péivikodissa vasta lukuvuoden 2025-2026 syyslomaviikolla, joka oli my®ds
opinndytetydprosessin  alkamista ja opetusharjoittelujaksoani edeltdvd viikko.
Lomaviikon ajoituksen takia en pédidssyt tapaamaan kaikkia lapsia huoltajineen, mika
todenndkoisesti vaikutti opinndytetyon suostumuslomakkeiden pitkittyneeseen takaisin
saamiseen. Aikataulullisesti en onnistunut saamaan kaikkia suostumuksia huoltajilta
ennen kieli-tanssityOpajan alkua. Tdmén takia jouduin aloittamaan varsinaisen
tutkimuksellisen osuuteni my6hemmin projektini edetessd. Tydpajat aloitettiin kuitenkin
aikataulun mukaisesti lokakuun 22. pdivd johdatellen osallistujat opinndytetyotd

koskevan aiheen ja teemojen dérelle.

4.2. Kieli-tanssityopajan kaytannon osio

Kuten edellisessa osiossa kirjoitin, kieli-tanssitydpajat aloitettiin aikataulun mukaisesti
lokakuun 22. pédiva 2025. Koska en ollut tdhdn mennessd saanut kaikilta osallistujien

huoltajilta allekirjoitettuja opinndytetydon suostumuslomakkeita, kdynnistin tyopajat
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rauhallisesti, johdatellen lapset aiheen ddrelle. Koska olimme kaikkien kanssa uuden ja
ennestddn tuntemattoman projektin ddrelld, mind ja osallistujat mukaan lukien, kiinnitin
erityistd huomiota turvallisen tilan periaatteeseen ja sen luomiseen (katso luku 4.1.).
Ensimmadinen viikko koostui muun muassa molempien ryhmien omien pelisdéntojen
kokoamisesta, tutustumisesta, tanssituntietikettiin tutustumisesta sekd suomen kielen
kehollisesta tarkastelusta. Pdddyimme 5—6-vuotiaiden kanssa kokoamaan seuraavat kieli-

tanssityopajan pelisddnnot:

Taulukko 1: Ryhmikohtaiset pelisddnndt. Taulukko: Eliisa Nenonen

Ryhmi 1 Ryhmi 2

Sadnto 1: Kunnioitetaan toisiamme. Sdénto 1: Viitataan ja puhutaan
asiallisesti.

Saénto 2: Viitataan, kun haluat puhua. Sadnto 2: Kuunnellaan ohjeet tarkkaan.

Sadntd 3: Annetaan jokaiselle oma tila. Sddnto 3: Puhutaan yksi kerrallaan.

Ensimmadisestd viikosta alkaen otin myos kdyttoon Tunnekansiot. Tunnekansioilla
tarkoitan tehtdvad, jossa lapsi valitsee tehtdvia toteutettavalla hetkelld omaa tunnettaan
kuvaavaan hymion tunteita kuvaavista kansioista. Kansioita oli kolme erilaista: /ot -
kansiossa 10ytyivdt hymynaamat, Surut -kansiossa sijaitsivat surunaamat ja En tiedd -
kansiossa olivat neutraalia olemusta kuvaavat naamat. Tunnekansiot toteutettiin
tyopajojen aluksi ja pédtteeksi, minkd avulla kartoitin lapsien oloa ja tunteita

opetustuntejani ennen ja jilkeen.
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Kuva 1: Tunnekansiot. Valokuva: Eliisa Nenonen (8.1.2026)

Pédsin tutustumaan Tunnekansioiden avulla osallistujiin pintaa syvemmaéll4 tasolla. Opin
nimittdin monesta surunaaman laittaneesta osallistujasta pian sen, ettd valinnan syyné oli
oman perheenjisenen, useimmiten didin, ikdvointi. Toimintamallin etuna oli myds puoli,
ettd tutustuminen toteutui tavallista tehokkaammin, silld kieli-tanssityOpajan kesto oli
hieman alle kaksi kuukautta. Tunnekansiot mahdollistivat myds sen, ettd tutustumisen
toteutui myds sanattomasti. Kieli-tanssityOpajassa oli nimittédin osallistujana yksi henkilo,
kenen kanssa verbaalinen kommunikointi ei suurimmalta osin onnistunut ja hénen

kohdallaan koen oppineeni hinen luonteestaan paljon juuri tunnekansioiden avulla.
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Kuva 2: Tunnekansiot -tehtdvassi osallistujat valitsivat oman tunteensa ja sijoittivat laput
patjalle. Ylérivi: ennen tuntia, alarivi: tunnin jdlkeen. Valokuva: Eliisa Nenonen
(11.12.2025)

Kuva 3: Tunnekansio -tehtdvin lopuksi tunnelaput laitettiin seuraaviin kansioihin
ryhmaéstd ja kyseisen tehtdavén toteutuksen ajasta riippuen. Valokuva: Eliisa Nenonen
(20.11.2025)
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Toisesta viikosta alkaen ldhdimme tarkastelemaan suomen kielen lisdksi muita ryhmissa
esiintyvid kielid. Rajasin kielten tarkastelun niin, ettd tarkastelimme kahden pienryhmén
kielid eri ryhmissé. Kielet jakautuivat suhteellisen tasan pienryhmien kesken, mutta silti
jouduin valitettavasti vihentdméién joitain opetuskertoja joidenkin kielien kohdalla. Tésti
syystd kdvimme ldpi osaa kielistd kahden opetuskerran ajan kolmen sijaan. Jarjestelyihin
vaikutti myos pdivikotiryhmien muu ohjelma ja se, ettd halusin jéttid harjoittelujakson
loppupiistd aikaa ryhmien yhteisille katselmuksen harjoituksille. Onnistuimme kuitenkin
kidymédn suurimman osan kielistd 1épi niin, ettd niitd kdsiteltiin yhden viikon ajan, eli

keskiviikosta perjantaihin.

Opetustuokioiden suunnitteluun kédytin samoja menetelmid, joita hyddynnéin
tanssinopettajan tydssd. Aloitin tunnit piirimuodostelmasta, jossa kéytiin ldpi
Tunnekansiot, kuulumiset ja virittdytyminen. Virittdytymiseen hyodynsin viikon
ensimmaiselld tunnilla Vihjerasiaa eli peltirasiaa, jonne kirjoitin kolme erilaista vihjetti
viikolla kisiteltavddan kieleen liittyen. Vihjeiden perusteella yritimme aluksi arvata
ryhmén kesken viikon kielen, ennen kuin paljastaisin sen. Témén jilkeen nousimme

seisomaan piirissd ja harjoittelimme tervehtimiseen liittyvdd sanastoa, johon liittyi

Kuva 2: Vihjerasia ja vihjeet. Valokuva:
Eliisa Nenonen (3.11.2025)
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kehollinen liiketehtdva. Sanastoon kuuluivat esimerkiksi hyvén huomenen toivotukset,

muut piivén tervehdykset, oman nimen lausuminen sekd kuulumisten kysyminen.

Piirissd tehtdvdd tunnin aloitusta seurasi liikkeellinen harjoitus tilassa. Kieli-
tanssityOpajan tunteja varten oli kdytossd pdivdkodin liitkuntasali, jossa paddsimme
hy6dyntimaédn tilaa kunnolla. TyGdpajojen alkuvaiheessa pyysin kaikkia ottamaan sukat
pois litkkuvia harjoituksia varten. Sukkien riisumisessa ja péélle pukemisessa meni
kuitenkin tovi opetustuokioiden aikana ja tdstd syystd lapset ryhtyivit myShemmin
riisumaan sukkansa péivikodin henkilokunnan kannustamana jo ennen tunnille tuloa.
Tdmin myo6td saimme sujuvat siirtymét tehtdvien vilille tuntien aikana. Ensimmaéisiin
liiketehtéviin valitsin aiheiksi esimerkiksi ruokia, kehonosia ja vireji. Harjoitteissa soivat
taustamusiikit vaihtuivat viikoittain pédivian kielen ja kulttuurin mukaan. Ty0Opajojani

varten sain hyddyntid paivikodin liikuntasalissa ollutta vilineistdd, misté oli suuri apu.

' : a
Kuva 3 ja 6: Pdivikodin omat vilineet. Valokuva: Eliisa Nén;ﬁénm(Z_Ou.Tl-.202‘5, |
18.12.2025)

Kieli-tanssityOpajan suunnittelussa samoin kuin myds toteutuksessa koin tarkedksi
sisdllyttdd taukoja liikkeellisten osuuksien véiliin. Tauot osoittautuivat tirkeédksi niin
osallistujien fyysisen ja psyykkisen jaksamisen kuin myos keskittymisen kannalta. Suuri
osa lapsista ei myoOskddn harrastanut tanssia tai sen kaltaista lajia, joten tauotukset
liiketehtdvien valillad olivat kullekin osallistujalle tirkeitd niin toimintaan sitoutumisen

kuin myo0s jaksamisen kannalta. Niissa tilanteissa pyysin lapsia muodostamaan astetta
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pienemmaén piirimuodostelman, jonka  jilkeen kerroin tehtdvanannot
kuunteluharjoitukseen. Kuunteluharjoituksien aikana tavoitteena oli kuunnella laulu ja
vastata sen jdlkeen tehtdvdnantoni mukaisesti kysymyksiini. Kysymykset liittyivét
useimmiten siithen, mitd lapsi kuuli musiikkikappaleessa: kielen oppimisen ndkdkulmasta
minua kiinnosti vastauksissa erityisesti lasten huomion kiinnittdneet kirjaimet, ddnteet
sekd tunne- ja olotilat, kuten esimerkiksi iloinen ja kylmd. Kukin lapsi sai ottaa tehtavin
aikana omavalintaisen istuma- tai makuuasennon ja jattda silmit joko auki tai kiinni.
Myohemmin kieli-tanssitydpajan edetessd toteutin  kuunteluharjoituksen aikana
kierroksen, jossa annoin osallistujalle hidnen halutessaan silitystd tai paijausta kielen
kuuntelun ajan. Opetustunneillani mukana olleet henkilokunnan jésenet osallistuivat

my0s paijaamisen ja silittdmisen tarjoamiseen lapsille.

Kuunteluharjoitusta seurasi uusi liikkeellinen tehtdvd. Opetustuntien toisessa, astetta
pitkékestoisemmassa tehtdvdssd haastoin lapsia uusilla aiheilla, kuten esimerkiksi
erilaisten kehon muotojen muodostamisella yksin tai yhdessd muiden kanssa,
kehoperkussioharjoitteilla ja muilla kokonaisvaltaista havainnointia vaativilla
tehtdvinnannoilla, kuitenkaan leikillisyyttd ja kielellistd ndkdkulmaa unohtamatta.
Kyseisen osion aikana muut tunnilla ldsné olevat henkilokunnan jasenet avustivat minua
tai valvoivat tilannetta tyérauhan sdilymisen ndkdkulmasta. Pyrin aina pitiméan tunnin
rakenteen mahdollisimman samanlaisena, jotta lapset tottuvat opetustapaani sekd
tyOpajojen kulkuun. Opetuskerrat loppuivat tunnekansiotehtdvilld ja jonolla, jossa
jokainen osallistuja sai toivottaa minulle ja mukanani tuomalle pehmoleluille

valitsemallaan tavalla hyvit pdivénjatkot.

Jokaisen opetustunnin jélkeen kokosin oppimispéivikirjaa. Paétin kokeilla titd varten
adnitteen ottamista alylaitteella heti astuessani ulos pédivdkodin pihasta, jotta saisin
koottua kunkin tyOpajatunnin tuoreimmat ajatukset ja pohdinnat. Ajattelin, ettd tilla
tavalla onnistuisin nappaamaan kustakin opetustuokioista nousseet asiat, jotka kenties
muodostavat opinndytetyoni kannalta tirkeimmét ja oleellisimmat poiminnat. Yritin
vilttdd jo tdssd vaiheessa osallistujien nimien mainitsemista, jossa anonymisointi
mahdollistuisi minulla jo varhaisessa vaiheessa kirjallista tyoskentelyd. Tadmén jdlkeen
kuuntelin péivin dénitteen ja kirjoitin siséllon puhtaaksi tietokoneella. En tallentanut

kyseistd tiedostoa pilvipalveluihin, vaan pidin sitd erillisend tiedostona koneellani.
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Taydensin kirjallisesti muistiinpanojani vield jdlkeenpdin, minkd aikana litteroin myos

puhumaani tekstia.
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5. Analyysi - (Hava)intoni
ryhmatyoskentelysta

Kokoan seuraavaksi havaintojani kieli-tanssityopajan ryhmétyoskentelyn nikokulmasta.
Tiivistin havaintojani aluksi toteamalla, ettd kuten otsikko sanaleikilliin antaa
ymmartdd, ryhmityOskentelyn havainnointi herdtti minussa paljon innostusta ja
kiinnostusta. Oli kovin kiinnostavaa ja mielekdstd seurata kieli-tanssityopajaan
osallistuneen kahden esikouluikéisten ryhmin ryhmétydskentelyd. Kuten mainitsin edelld
luvussa 4.1. Taustatutkimus ja valmistautuminen, ryhmien omat opettajat muodostivat
opetusryhmét pedagogisin perustein. Perusteluna tihin ratkaisuun oli muun muassa
ryhmien osallistujamdérdn tasaaminen likimain yhtd suuriksi ryhmiksi. Ryhmien
tasaamisella tarkoitan ensisijaisesti kahden esikoululaisten ryhmén muodostamista
kahdeksi ryhméksi, joissa on suhteellisen tasainen miéré lapsia kummassakin ryhmasta.
Péaivdkodin  henkildstd  otti  ryhméjaossa  huomioon  my0s  osallistujien
ryhmidynamiikkaan sekd erityisen tuen tarpeeseen liittyvit tekijit. Ryhmien
muodostuksessa esitin opettajille toiveen my0s siitd, mikéli lapset voisi jakaa
mahdollisimman tasapuolisesti my0s kielellisestd ndkokulmasta eli didinkielien mukaan
(katso luku 4.1.). Nami tekijit madrittelivit samalla jo osittain ryhmien

ryhmitydskentelyn ldhtotilannetta.

5.1. Tunteista ja mielialoista

Heti ensimmaisistd kohtaamisistani ryhmien kanssa muistan sen, ettéd lapset olivat hyvin
kayttaytyvid ja vieraskoreita. Tdlla tarkoitan sanan perinteisen merkityksen mukaisesti
alkuvaiheen kéytoksen korostunutta kohteliaisuutta. Vieraskoreus ndyttdytyi minulle
suurimman osan kohdalla ujoutena, tunnustelevuutena sekd pienimuotoisena
varautuneisuutena, mikd oli mielesténi luonnollista ja ymmarrettdvad heidéan ikéisilleen.
Osa lapsista oli vastavuoroisesti avoimia ja antoivat itsestddn reippaan ja energisen
kuvan. Vaikka kaikki lapset olivat alkuun astetta hiljaisemman oloisia, niin aistin silti
heistd uteliaisuutta sekd kiinnostusta tydpajatyoskentelyn suhteen. Koin, ettd he myos
kuuntelivat tarkkaan ensimmdiiset puheenvuoroni ja seurasivat aktiivisesti tyOpajan
vetdmistdni. Toiminta muuttui tydpajan edetessd siten, ettd lapset olivat avoimempia,
rennompia ja rohkeampia esimerkiksi suoran kontaktin ottamisessa. Osallistujien

varautuneisuus ja mahdollinen jénnitys vdheni esimerkiksi omien kuulumisien
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kertomisessa sekd siind, milld tavalla lapset sanoivat ja toteuttivat tyOpajatuntien
lopputervehdykset kanssani. Uskallus fyysiseen kontaktiin kokeilemalla erilaisia
kehollisia tervehdyksid esimerkiksi eri raajoilla ja halauksin lisddntyi. Hyvien
kéytostapojen rinnalla huomasin kuitenkin pian sen, ettd tunteiden ja mielialojen
valittyminen lasten kesken oli kokemuksieni mukaan niin voimavara kuin my0s haastava
tekijd ryhmatydskentelyssd. [lmion positiivisena puolena nostan esiin aktiivisuuden ja
kiinnostuksen. Tédmai piirre vilittyi lapsista luonnollisesti ja suoraan niin yksildllisesti
kuin myds lapselta toiselle tarttuvana piirteend. Péésin todistamaan lukuisia kertoja, kun
aktiivisuus ja innostuneisuus tarttuivat osallistujien keskuudessa. Vaikka jokainen
opetuskerta oli uniikki ja sisilsi erilaisia tapahtumia osittain lasten mielialojen tuloksena,
niin osallistujien aktiivisuustaso oli mielestini suhteellisen korkea koko kieli-
tanssityOpajan ajan. Koin tdmin havainnon erittiin positiiviseksi asiaksi ja se motivoi

minua tydpajan vetijidnd entisestdan.

Esimerkkind haastavuudesta mainitsen tunteiden ja mielialojen vilittymisessé
viasymyksen vaikutuksen. Kieli-tanssitydpajan edetessd aloin tunnistamaan ja
huomaamaan jo pian opetustuokioiden alussa, milloin lapset, tai ainakin osa heistd, koki
itsenséd véasyneeksi. Tama tapahtui tunteita kisittelevin Tunnekansiot -tehtdvéin aikana.
Visymystd esiintyi eniten projektin puolessavilissd, eli marraskuun aikana, miké sai
minut pohtimaan sitdkin vaihtoehtoa, ettd vaikuttiko vuodenaikaan liittyvd pimeys
lapsiin. Osa lapsista kertoi olotilastaan minulle sanallisesti, kun taas toisilla visymys
ndkyi kehonkielessi ja ilmeni kdrsiméttomyytend. Omien havaintojeni mukaan vasymys
oli osallistujien kesken yksi nopeimmin tarttuvista mielialoista ja tunteista omien
havaintojeni mukaan. Voisin kiteyttdd ajatuksen niin, ettd visymys tarttui ryhmissé

liiankin tehokkaasti.

Analysoidessani  oppimispdivdkirjamerkintgjda ~ ldhdin @~ my6s  muistelemaan
Tunnekansioiden harjoittamisen kulkua sekd kehittymistd. Huomasin selkedn eron
kahden ryhmén keskindisissd vastauksissa. Kieli-tanssityopajan alkupuolella toisen
ryhmén osallistujat poimivat tunteekseen huomattavasti enemméin surua kuvaavia
hymynaamoja muiden tunnevaihtoehtojen rinnalla. Tdmén johdosta ldhdin kysyméédn
tarkentavia kysymyksid lasten surunaaman valinnalle. Télld menettelylld onnistuin
saamaan selville osan syistd. Yleisimpédna vastauksena sain oman perheenjédsenen, kuten

esimerkiksi didin ikdvoinnin. Tami ilmid yleistyi tyOpajan edetessd, minka vuoksi jdin
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pohtimaan, onko timé tunne saattanut tarttua tyOpajan aikana tai sen ulkopuolella
paivikotiarjessa lapselta toiselle. Erddn osallistujan mielialaan vaikutti syksyn aikana
vahvasti hyvén ystdvin ja ryhméldisen muutto toiselle paikkakunnalle. Tilanne ndkyi
hinen Tunnekansiot -tehtdviansi tunnevalinnoissaan koko projektin loppuun saakka siten,
ettd hidn wvalitsi tapahtuneen jilkeen itselleen surua kuvaavan tunteen jokaisella
tyOpajatunnilla. Tilanne jii mieleeni myos sen vuoksi, ettd sain kuulla tistd tilanteesta
kyseiseltéd lapselta ja paikalla olleelta hoitajalta tydpajatunnilla sen sijaan, ettd ryhmien
oma henkil6std olisi ilmoittanut minulle asiasta etukédteen. Tydpajatunneilla minulle
selvisi my0s surun tunnetta kuvaavista vastauksista, ettd toisessa ryhmésséd tietyt
kaverukset valitsivat tarkoituksellisesti surunaaman hyvéstd mielialastaan huolimatta,
jotta he paisisivdt leikittelemédn asialla keskenddn. Tdméd muuttui kuitenkin kieli-
tanssityOpajan edetessd, kun huomasin kyseisten lasten muuttavan valintojaan loppua
kohden enemmin [lot -kansion tai En tiedd -kansion sisdltimiksi tunteiksi. Sain
myShemmin tietdd, ettd ryhmien esiopetuksen opettajat olivat saaneet kuulla lasten
toiminnasta ja olivat kdyneet kyseisten osallistujien kanssa keskustelun Tunnekansiot -
tehtdvén toteutukseen liittyen. Uskon, etté tilanteella oli ollut vaikutusta lasten vastausten

muuttumiseen.

Ohjaajani kannustuksesta muokkasin Tunnekansiot -tehtédvin alkuperdisid ohjeita lisdten
sithen viikoittaisen piirtdmisen. Nédin lapset saivat mahdollisuuden kuvittaa ja ilmaista
visuaalisesti tunteensa. Sijoitin piirtdmisen tarkoituksenmukaisesti viikon viimeiselle
tyOpajatunnille eli perjantaille rutiininomaisuuden ja tehtivdn eri menetelmitapojen
selkeyttimisen vuoksi. Muuttuneet ja entistd rehellisemmat tunteet vélittyivdt myds
perjantain tyopajatunneilla, kun lasten tehtivina oli piirtdd oma tunne tai tunteet ennen ja
jédlkeen tuokion. Piirroksissa ndkyi mielestdni selkedmmin lasten yksilollisesti kokemat
tunteet verrattuna aikaisempaan, jolloin keskustelua tehtivdn merkityksesti omien

opettajien kanssa ei oltu vield kayty.
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Kuva 4: Osallistujien omat tunteet piirrettyind perjantaina 4.12.2025. Valokuva: Eliisa
Nenonen

5.2. Lasten osallistamisesta ja kielista

Seuraavaksi jaan ja kuvaan havaintojani, kuinka kieliin tutustuttiin osallistamisella seki
ryhmaétyoskentelylld. Koen, ettd osallistamisella oli suuri merkitys kieli-tanssitydpajan
kulkuun. Esikouluikéisten osallistaminen ndyttiytyi lapsia aktivoivana, innostavana seki
motivoivana tekijand koko tyOpajajakson ajan. Mikdli en olisi suunnitellut
opinndytetydstdni yhtd osallistavaa, uskon, ettd osallistujat olisivat kdyttdytyneet eri
tavalla. Osallistaminen ei osoittautunut minulle kuitenkaan jokaisessa tilanteessa
selkedksi tai yksiselitteiseksi. Ajoittain osallistaminen ei onnistunut kielellisten

puutteiden takia. Kielellisistd puutteista puhuttaessa tarkoitan sité, ettd osalla kaksi- ja
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monikielisistd lapsista kielitaito ei ollut késiteltivdn kielen kohdalla vahvaa.
Konkreettisena esimerkkind téstd on esimerkiksi perussanaston suppeus. Lisdksi yhden
osallistujan kohdalla ldhtotilanne oli se, ettd vélillimme ei ollut kielellistd yhteyttad
lainkaan. Néiissd tapauksissa harjoitin kielellisesti véhemmaén osallistavaa toimintaa ja
keskitin osallistamisen toisin pdivdn muihin osuuksiin ja tehtidviin. Annan seuraavaksi

havainnollistavan esimerkin kielellisistd haasteista:

Kun otin selvda kaikista itselleni uusista ja vieraista kielistd, tein paljon taustatutkimusta
kielestd, siihen liittyvastd kansasta, valtioista sekd kulttuurista. Valmistautumiseen meni
paljon aikaa ja enkéd harjoittelusta huolimatta onnistunut oppimaan esimerkiksi toonisen
kieliryhmén kielioppiin kuuluvaa &inenkorkeuksien vaihtelua sekd sithen liittyvid
sdaantdja. Kun osallistin toonista kieltd puhuvaa lasta, pyysin héntd lausumaan tunneilla
opeteltavia sanoja ddneen, jotta muut pddsivdt kuulemaan oikean lausumisen ja
toistamaan perdssi. Kyseinen tyOpajan osallistuja auttoi ryhméénsd suurimmalta osin
oppimaan sanoja, mutta mind sain kuulla kommentteja siitd, ettd kyseiset sanat ovat
“vadrid” tai ettd lausun ne “aivan védrin”. Kun pyysin lasta kertomaan hénen
nikokulmastaan niin sanotut “oikeat sanat”, kohtasin vastustusta eikd lapsi suostunut
yhteistyohon kanssani. Ndméd hetket olivat minulle pedagogisesti raskaimpia kieli-
tanssityopajojen aikana. Otin asian késittelyyn aina koko ryhmén kesken, kun tilanne
tapahtui ja pyrin parhaani mukaan selittdmédn ja opettamaan lapsille, miten kannattaa
kayttdytyd vastaavissa tilanteissa. Epdvarmuuden iskiesséd kyseiset tilanteet saivat minut
myds pohtimaan ja kyseenalaistamaan, milld tavalla esikouluikdiset kokevat
suunnittelemani kieli-tanssityopajan ja ettd kykenevdtkd he ymmirtdmidn projektin
tarkoituksen pintaa syvemmin. Itse opinndytetyon tekijénd, tydpajojen vetdjénd ja ennen
kaikkea kasvattajana kykenen ymmairtiméén toiminnan merkityksen ja tarkoituksen eri
ndkokulmista, mutta lapsella on vain oma, osallistujan perspektiivi ja ndkemys asiaan.

Tadmai on esimerkki kasvatussuhteen epdsymmetriaan liittyvisti tilanteesta.

[---] osa lihtee rohkeasti kommentoimaan. Sitten muun muassa yksi lapsi toisessa
ryhmdssd aika hyvin ldhti itsendisesti pohtimaan ja vertailemaan vietnamin kieltd
englannin kieleen, mitd hdn osaa sitten enemmdn. Ja oli mun mielestd jotenkin ihanan
rohkeeta, ettd hdn ldhti niitd yhtenevdisid tai samankaltaisia sanoja pohtimaan ja

kertomaan mulle ddneen. (Oma oppimispdivdkirjamuistiinpano 19.11.2025)
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5.3. Henkilokunnasta, kollegiaalisuudesta ja
yhteistyosta

On vaikea kuvitella kieli-tanssityOpajan ryhmaétyoskentelyd ilman pédivikodin
henkilokuntaa ja heidén tyopanostaan. Jo ensimmaéisessd tapaamisessani esikoululaisten
opettajien kesken minulta kysyttiin pdivdkodin henkiloston osallistumisesta sekd
preferensseistdni. Vastasin kysymykseen henkildston osuudesta myontivasti, silld ndin
jarjestelyssd paljon sekd itselleni, lapsille sekd ryhmien omille ohjaajille hyodyllisia
mahdollisuuksia. Henkilokunnan osallistumiselta toivoin pddasiassa lasten keskindisen
tyoskentelyn seuraamista seké tarpeen tullen apua erityisté tukea tarvitsevien osallistujien
kohdalla. Toivon myos mahdollista tukea haastavissa ryhmédynaamisissa tilanteissa, silld
pdivikodin henkilokunta tunsi osallistujat minua paremmin. Téhdn olin saanut
vahvistuksen jo ensimméisen tapaamisen aikana, kun ryhmien omat opettajat vakuuttivat,
ettd pddsen keskittymddn tyOpajojen vetdmiseen muun henkildston avustaessa
osallistujiin liittyvissd asioissa. Muistan olleeni tdstd vastauksesta sekd vastaanotosta
otettu ja kiitollinen. Minua tutkimuksen tekijdni hyodytti se, ettd sain henkilokunnalta
tukea ryhménhallintaan sekd apua erityistd tukea tarvitsevien osallistujien kanssa.
Néhdédkseni my0s lasten jinnitystd lievensi projektin alussa pdivikodin arjesta tuttu
aikuinen. Ajattelen myds henkilokunnan hyoOtyneen tilanteesta, silli he padsisivét
observoimaan lasten toimintaa vihemman aktiivisen ohjaajan positiosta sekéd tutustumaan

lasten tavoin kaikkiin ryhmissi esiintyviin eri kieliin.

Aikuisten ldsndololla oli lisdksi merkitystd lasten olemukseen, keskindiseen
dynamiikkaan, yleiseen viithtyvyyteen sekd turvallisen tilan muodostumiseen. Toki
aikuisten vélilld oli my0s eroavaisuuksia, minkd havaitsin tyopajan edetessd. Muut
aikuiset ja heiddn ldsndolonsa yhteisessa tilassa lasten kanssa tuntui vaikuttavan lapsiin
erityisesti opetustuokioiden alussa. Lapset vaikuttivat kuitenkin hiljaisemmilta sekd
varautuneemmilta erityisesti yhden aikuisen ldsnd ollessa, joka oli ohjaustyyliltddn
mielestdni muita jimdkdmpi. Ajoittain oli myo0s tilanteita, jolloin péivdkodin
henkilokunta l&hti neuvomaan lapsia oman liikkeen tuottamisessa. Tilanteet olivat
haastavia, silld en tohtinut pysédyttdd tehtdvid sen vuoksi, ettd 1ihden neuvomaan
henkilokuntaa lasten ohjaamisessa. En my0skddn onnistunut keskustelemaan asiasta
henkilokunnan kanssa jdlkeenpdin, silld tunneilleni osallistuneiden aikuisten oli

jatkettava tyOpdivddnsd heiddn omien ryhmien kanssa. Olin painottanut kieli-
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tanssityOpajan aikana kuin myo0s etukiteen sitd, ettd mind olen vastuussa litkkumiseen
liittyvéstd ohjauksesta. Tilanteen johdattelemana muutin ohjaustyylidni siten, ettd annoin
ajoittain myds henkilokunnalle ohjeet tai kehotukset siitd, miten koin heidén
osallistumisensa olevan kannattavinta. Kehotukseni vaihtelivat joko astetta
passiivisemmasta, tydrauhan sdilymisen seuraamisesta siihen, ettd muut aikuiset
avustivat minua harjoitteiden ohjaamisessa tai osallistuivat lasten mukana tehtdviin.
Henkilokunta toimi lopulta ammattitaitonsa mukaisesti erittdin tilannetajuisesti,
intuitiivisesti, ymmartavéisesti sekd arvokkaasti kaikkia osapuolia kunnioittaen. Yhtd
lailla arvostin, ettd tuokioissa osallistuneet aikuiset tekivdt tuntien sisdlloistd
muistiinpanoja, joita he hyodynsivit viikoittaisissa tiedotteissaan lasten huoltajille.
Arvostin my0s kovasti sitd, ettd ryhmien omat opettajat pyysivit lapsia aina jakamaan
jélkeenpdin asioita ja tehtivid, joita tydstimme tyopajatunneilla. Niin osallistujat paésivét
kertaamaan paivittdin tuoreita oppejaan sekd jakamaan kokemuksiaan, milld on yhteys

lasten oppimiseen sekd mahdollisesti my0s henkiseen ja sosiaaliseen hyvinvointiin.

5.4. ldentiteetista yksilon ja ryhman toiminnassa

Kaésitdn ihmisten kulttuurillisen ja kielellisen taustan olevan useimmiten kytkoksissd
keskenddn. Tamén vuoksi koen, ettd ryhmaétydskentely kieli-tanssityOpajojen aikana oli
myds yhteydessd lasten oman kulttuurillisen identiteetin kohtaamiseen, tutustumiseen ja
sen vahvistamiseen. Kielellisen ja kulttuurillisen ndkdkulman myd6ta osallistujien omat
identiteetit olivat my0s keskiossd tyOpajan aikana. Oli kiinnostavaa seurata, miten
yksilollisid reaktioita ja vastakaikuja tyoskentely sai. Kunkin kielen ollessa opetustuntien
keskiOssd jokainen kieltd osaava lapsi oli tietylld tapaa huomion kohteena muita
enemman. Lasten reaktiot timdn ymmaértdessdén sisélsivdt useimmiten joitain ndistd
neljéstd tunteesta: ujoutta, hdmmennystd, ndyryyttd ja riemua. Ylldtyksekseni en
kohdannut tilanteissa varsinaista ylireagointia lapsilta, vaan he ottivat tiedon kohteliaasti
sekd arvostaen vastaan. Muistan vain yhden yksittdisen kerran, kun erds osallistuja osoitti
mieltdén ryhmaén tarkastellessa toisen lapsen didinkieltd. Suhtauduin reaktioon vakavasti,
mink& vuoksi ldhdin heti purkamaan tilannetta puhumalla lasten kanssa kdytostavoista ja

siitd, millaisia negatiivisia vaikutuksia kyseiselld kommentilla saattaa olla.

Kieli-tanssityopajaa ohjatessani minulla ei ollut tarkoituksena tehdd liian suurta eroa

suomea didinkielend puhuvien sekd suomen kielen lisdksi muita kielid puhuvien
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osallistujien kesken. Tiedostin kuitenkin sen, ettd viikoittain vaihtuvista kieli-
tanssityOpajan opetustuokioista saattaa tulla helposti kuva siitd, ettd tietyt osallistujat
nostetaan ikéén kuin jalustalle. Tima oli osasyynd my®0s siihen, minké takia aloitin kieli-
tanssitydpajatunnit niin, ettd aiheenamme oli ensimmaéisend suomen kieli. Jotta tyOpajan
aikana ei kehkeytyisi eripuraa tai mustasukkaisuutta, otin usein puheenaiheeksi kaikkien
kielten ja kulttuurien yhdenvertaisen kohtelun ja vakuutin lapset siitd, ettd tulemme
huomioimaan jokaisen osallistujan kieli- ja kulttuuritaustan. Otin myos esille yhdessi
tekemisen sekd kokemisen tirkeyden osana kielten oppimista, mihin koin osallistujien
suhtautuvan yllattavan kypsisti. Osallistujien ollessa yhdessé kielien opettelun parissa
kiinnitin huomiota heididn vililleen muodostuvaan keskindiseen vertaistukeen. Sitd
tapahtui mielestdni mitd kauneimmalla ja jaloimmalla tavalla: kannustamalla ja
auttamalla toinen toisiaan. Otin tdmin lasten isona onnistumisena ryhmétydskentelyn

nakokulmasta.

Identiteettiin liittyviin kysymysten ja periaatteiden suhteen koen kieli-tanssitydpajan
kasvattaneen erityisesti kaksi- ja monikielisten osallistujien itsevarmuutta. Huomasin
tyopajan edetessd muutoksia lasten olemuksessa, kiyttdytymisessd seké siind, miten he
huomioivat toisensa. Projektin myotd osallistujat tutustuivat ryhméléisiinsd uudesta
nidkokulmasta, milld oli mahdollisesti vaikutusta kahden ryhmin omaan kuin myds
keskindiseen vuorovaikutukseen. Padsin todistamaan tdtd muun muassa yhden
sydintdlimmittdvian esimerkin kautta, joka koski erdsti tavallista hiljaisempaa ja
ujompaa lasta seké hinen osallistumistaan. Projektini alussa havaitsin hénen litkkuvan ja
toimivan yleensd yksin pédivdkodissa. Huomasin myds, ettd hdnen kommunikointinsa
péaiviakodin aikuisten kanssa oli melko suppeaa ja hén osittain ehkd viltteli keskustelua
sekd katsekontaktia toisten kanssa. En osannut myoskdin tunnistaa aluksi, kenen kanssa
hidn wvietti aikaa pdéivikodissa, minkd vuoksi pdadttelin hénen olevan tavallista
yksindisempi lapsi. Kieli-tanssityOpajan edetessd huomasin, ettd hin ystivystyi erdén
toisen, hdnen kanssaan samassa pienryhméssd olevan osallistujan kanssa. Kyseisen
lapsen olemus muuttui tidmidn my0td avoimempaan, rentoutuneempaan ja
vastaanottavaisempaan suuntaan. Opinndytetyoprojektin edetessd ymmarsin, ettd tdma
esimerkki nousi itselleni yhdeksi merkityksellisimmistd asioista, mitd sain kieli-
tanssityOpajan kautta todistettua sekd kenties my0s mahdollistettua. Projektin myoté
lapset saavuttivat omasta ndkokulmastani niin pienid kuin myds isoja sosiaaliseen

vuorovaikutukseen liittyvid virstanpylvéita.
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5.5. Tanssikasvatuksesta ryhmatyoskentelyn
edesauttajana

Oppimispdivékirjamerkinndissdni kiinnitin huomiota myds siithen, mitid Kkirjoitin ja
pohdin minun seka lasten vélisestd suhteesta, kommunikoinnista ja ryhmétydskentelysta.
Kieli-tanssityOpajan kohdalla pidén ajatuksesta, jossa luen itseni osaksi ryhméad enkd
eriytd itsedni tydpajan ohjaajana muista osallistujista. Ndin voin lukea analyysiin mukaan
my6s ndkokulmaa siitd, mitd mind pystyin antamaan ryhmétydskentelyyn

tanssinopettajana ja yhteisotaiteilijan kaltaisena toimijana.

Taide- ja  tanssikasvatuksen ndkokulmasta ajattelen, ettd  kielildhtdinen
tyopajatyoskentely tuki esikoululaisten kokonaisvaltaista oppimista ja titen se edesauttoi
myds ryhmitydskentelyd. Tanssin seka litkkeen vélitykselld harjoitettu luova tekeminen
toi uutta ndkokulmaa oppimiseen ja kannusti lapsia tarkastelemaan omia kehollisia
mahdollisuuksiaan. TanssityOpajat vaativat osallistujilta herkistymisti, virittdytymista ja
heittdytymistdi  monipuolisiin  ryhmaétydskentelytilanteisiin, kuten  esimerkiksi
kontaktityoskentelyyn, oman ja yhteisen tilan jakamiseen, toisten tekemisen
seuraamiseen ja itse katseen kohteena olemiseen. Tanssikasvatuksessa on my0s keskiossa
itsensd ilmaisu kehollisesti ja liikkeellisesti, mikd voi parhaimmillaan tuoda esille
thmisestd uusia puolia. Luettelemani tanssikasvatuksellisen toiminnan piirteet vaativat
muun muassa tarkkuutta, rohkeutta, toisten huomioimista, myotituntoa ja
vuorovaikutustaitoja. Ndmd ominaisuudet ja taidot ovat merkittivid asioita, joiden
toteutuminen ei ole vield nykyaikanakaan itsestddnselvyys. Kieli-tanssityGpajaan
osallistuneet lapset kehittyivdt ja onnistuivat mielestdni kielildhtoisessd kehollisessa
oppimisessa. Lasten osaaminen nékyi kielien nopean omaksumisen lisdksi kehittyvana
pienryhmitydskentelynd, yksilollisen luovan osaamisen vahvistumisena ja liitkkumisen

monipuolistumisena.

Haluun lisdtd kanssa semmoisen kivan pdivin oivalluksen, vaikka (tyopajapdivd) ei
ollut mennyt mun mielestd kovin hyvin. Se tapahtui harjoituksen aikana, jossa osa
tanssi ja osa oli paikallaan riippuen siitd, minkd viriselld paikkamerkilld oli. Erds
osallistuja oli niinkin kekselids, ettd hdn sanoi minulle, kun olin hdnen vierellddn, ettd
nyt silld vilin kun ei voi tanssia, niin hdn tanssii kielellddn. Mun mielestd se oli ihanan
luova oivallus! Eli koska hdin ei pddse kyseisessd harjoitteessa koko aikaa liikkumaan,

niin hdn ratkoi asian siten, ettd hdin ldhtee tanssimaan kielelld suun sisdlld. Tamd oli
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ehdottomasti ~ yksi  tdmdn  pdivin  tunnin  kohokohdista  [---]. (Oma

oppimispdivikirjamuistiinpano 14.11.2025)

Lisdksi sain tydpajatydskentelyn aikana kuulla, ettd tanssista muodostui osalle mielekis
asia. Tama ilmeni muun muassa erddn osallistujan kanssa pidetyssd kahdenkeskisessé
keskustelussa, jossa hdn sanoi minulle, ettd mé ja mun pikkuveli ollaan ihan hulluna
tanssiin” (Oma oppimispdivakirjamuistiinpano 27.11.2025). Naéilld  lukuisilla
havainnoillani perustelen ndkemykseni siitd, miksi tanssikasvatuksen tulisi olla osa
valtakunnallista esiopetuksen opetussuunnitelmaa ja titen vakiintunut osa esiopetuksen

arkipdivdistd kasvatuksellista toimintaa sekd oppimisen harjoittelua.

Tulin siithen loppupddtelmiin, ettd osallistujien tutustuminen sekd tottuminen uusien
aikuisten tapaamiseen, kuten kieli-tanssityopajan kohdalla minuun péivikotiarjen
ulkopuolisena henkilond, voi edesauttaa lasten oppimis- ja kouluvalmiuksia. Oman
arvioni mukaan tyOpajatydskentelyn kaltainen ldhestymistapa voi valmentaa lapsia
kohtaamaan uusia opettajia ja tyoskentelemddn heidédn johdollaan. Lapset tulevat
nimittdin tapaamaan lukuisia uusia ihmisid kouluympdiristossd, kun he siirtyvét
paivékotiarjesta peruskoulun ensimmdiselle luokalle. Niin ollen uskon, ettd miti
aikaisemmin lapset tottuvat tapaamaan ja tutustumaan uusiin aikuisiin, kuten opettajiin
sekd ohjaajiin, sitd helpommin ja rohkeammin esikouluikiiset kykeneviat myShemmin
ryhmétydskentelyyn uusissa ympéristoissd, vaihtuvien ja erilaisten kokoonpanojen

kesken.
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6. Pohdinta

Opinndytetyoni  keskeisend teemana  tarkastelin  esikoululaisille  suunnattua
kielipainotteista taide- ja tanssikasvatusta. ELLA-tutkimushankkeen lisdksi tdtd on
tutkittu my0s erilaisissa opinndytetdissd ja tutkimusartikkeleissa viime vuosien ajan
(Poyhonen & Paulasto 2020; Tormi 2021; Korpinen 2025). Tulevaisuutta ajatellen koen,
ettd opinndytetyoni osallistuu yhteiskunnalliseen keskusteluun monikielisyydestd ja
monikulttuurisuudesta, kielitietoisuudesta, inkluusiosta, globalisaatiosta,
maahanmuutosta ja ennen kaikkea taidepedagogiikasta esiopetuksen kontekstissa.
Projektini nostaa esiin lukuisia jatkokysymyksid, kuten missd miérin kykenemme
tiedostamaan taidetoiminnan harjoittamisessa yksildlliset kieli- ja kulttuurikohtaiset
tekijat, ja mitd tapahtuu ryhmétoiminnassa suunnatessamme fokuksen osallistujien omiin
didinkieliin suomen tai englannin kielen sijaan. Tastd syystd ajattelen, ettd
kielipainotteiseen taidekasvatukseen ja erityisesti tanssikasvatukseen tulisi suhtautua
tavoitteellisesti ja vakavissaan. Perusteluni tdhin 16ytyvit tarkemmin timén tyon luvuista

2.2.ja5.5.

Kehollisuus, liike ja tanssi ovat peruselementtejd, joita on syytd huomioida erityiselld
tavalla my6s esiopetuksen ja taidekasvatuksen ndkokulmasta. Vaikka nditd aihealueita
tarkastellaan jo jossain méérin akateemisissa tutkimuksissa, niin se ei suinkaan tarkoita,
ettd tyo tdlld saralla olisi saatu pddtdkseen. Opinndytetyon perusteella tanssin asema
osoittautui olevan vield tdnédkin pdivini varsin marginaalisessa asemassa esiopetuksessa.
Tilanne ilmenee niin, ettd tanssia ja tanssimista pddsevit kokemaan ja nauttimaan vain
“harvat ja valitut” varhais- sekd esiopetusikaiset lapset. Lisdksi muut taiteen lajit, kuten
esimerkiksi musiikki ja kuvataide, ovat tanssia paremmassa sekid vahvemmassa asemassa.
IImi6té voi perustella esimerkiksi silld, ettd edelld mainitut muut taiteenmuodot kuuluvat
virallisesti  peruskoulun opetussuunnitelmaan, minkd vuoksi ne niyttaytyvit
vakiintuneemmin myos opettajankoulutuksessa ja esiopetuksessa. Tama selittdd sen, ettd
Suomessa kouluttautuvilla opettajaopiskelijoilla ei vélttaméttd 10ydy samanlaisia
valmiuksia toteuttaa taidekasvatusta tanssillisesta ja kehollisesta ndkokulmasta verrattuna
esimerkiksi musiikki- tai kuvataidekasvatukseen. Erityisesti tanssin aseman
vahvistamisen ndkokulmasta on tirkedd ylldpitdd tanssikasvatuksen jatkokehittdmista
paivakotiympdristossd. Ilmiostd on syytd keskustella sekd etsid aktiivisesti uusia

tyotapoja ja pysyvid ratkaisuja tanssin ja liikkeen sisdllyttdmiseen lasten kasvatuksessa.
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Kun palaan jidlkeenpdin opinndytetyoni kdytdnnon osion toteutukseen, niin mieleeni tulee
hyvin paljon erilaisia ajatuksia ja oivalluksia. Aloitan tyon purkamisen toteamalla sen,
ettd koen saaneeni paljon irti koostamastani teoreettisesta viitekehyksestd, joita olivat
tyoni kohdalla muun muassa kehollisuuden késite (Nathan 2022; Kraus & Wulf 2022;
Colliander & Anttila 2022) sekd Donald A. Schonin (1983) késitteet tapahtuman
aikaisesta reflektiosta sekd tapahtuman jdlkeisestd reflektiosta. Koin, ettd kyseisiin
aiheisiin syventyminen ennen opinndytetyon tekoa sekd opinndytetyOprosessin aikana
osoittautui rikastavaksi ja palkitsevaksi oppimiskokemukseksi. Namé ajattelutavat ja
tyOni teoreettinen perusta jalostui prosessin aikana ja muodosti tyOstidni entistid
merkityksellisemman sekd yhtendisemman kokonaisuuden. Kehollisuus vaikutti vahvasti
tyOpajatuntieni  materiaalin  suunnitteluun, kuten myos toteutukseen sekd
tyoskentelytapaani tyOpajan opettajana ja ohjaajana. Reflektion tapahtumisen erottelu
tapahtuman aikana ja jélkeen linkittyi toimintatutkimukselliseen tyoskentelyyn, minka
myo0td kykenin tiedostamaan toimintatutkimuksen eri vaiheet entistd selkedmmin. Uskon
tdimidn vaikuttaneen positiivisesti metodin kdyttdonottoon omalla kohdallani.
Autoetnografinen ote oppimispéivékirjan pitdmisessd sekd tulkitsemisessa laajensi
osaamistani tutkimuksellisessa tyoskentelyssd. Erityisesti aineiston parissa tyoskentely
oli iso haaste, jolloin koin sddnnéllisesti voimakasta epdrdintid sekd epdvarmuutta
tyoskentelyni, samoin kuin myos tulosten suhteen. Jilkeenpdin koen, ettd ajatuksiini voi
my0s suhtautua siten, ettd tima oli merkittdva osa kehittyvaa kriittistd ajattelutapaa, mita
tutkimuksellinen tyo tarvitsee. Koen lopulta, ettid aineiston tuottaminen ja reflektointi
tdlla tavalla toi mukanaan térkeitd uusia kokemuksia sekd syvyyttd myos pedagogisiin

taitoihini.

Teoreettisen  viitekehyksen  sivuamisen jdlkeen palaan  kieli-tanssitydpajan
opetuskertoihin sekd loppukatselmukseen eli Hiekkaharjun pédivékodin esikoululaisten
joulujuhlaan. Sain paljon uusia kokemuksia ja testattuja oppeja syksyn aikana, kun vedin
tyopajatunteja  Hiekkaharjun péivdkodissa. Projektiluontoinen kielipainotteinen
tanssikasvatus vaikutti edistdvidn esikoululaisten ryhmaétyodskentelyd niin pienryhmien
kesken kuin my0s kahden eri paiviakotiryhmén vélilld. Tanssinopettajan nidkokulmasta
kédsin monialainen tydskentely yhdessé pdivdkodin lasten sekéd henkilokunnan kanssa toi
mukanaan uusia merkityksid, kokemuksia, oivalluksia sekd tunteita itse kullekin
osallistujalle. Jdlkeenpdin pohdittuna kehitysehdotuksena lisdisin yhteissuunnittelua vield

enemmén piivikodin esiopetuksesta vastaavan henkiléston kanssa ennen kieli-

Taideyliopiston opinndytetyé 2026 | Eliisa Nenonen

45



tanssityOpajan kaltaisen projektin aloitusta. Nidin lapsiryhmien omat esiopetuksen
ammattilaiset saisivat mahdollisuuden monipuolistaa lasten kasvatustarjontaa ja
vaikuttaa taidekasvatuksellisen osuuden sisdltoon. Samoin taidekasvatuksen
ammattilainen paisisi tutustumaan entisti aikaisemmin ja paivikodin henkiloston avulla

esikoululaisten opetussuunnitelmaan ja sen sisdltdmiin tavoitteisiin.

Olen todella kiitollinen Vantaan kaupungille, Hiekkaharjun pdivikodin henkilokunnalle
ja lukuvuoden 2025-2026 esikoululaisille seké heidédn perheilleen téstd mahdollisuudesta
paistd toteuttamaan opinndytetyd juuri heidén kanssaan. Vaikka tdmé opinndytetyé on
opintojeni ja ammatillisen kehittymiseni kannalta itselleni tarked, niin ajattelen projektia
lopulta eniten lasten ja perheiden nédkdkulmasta. Toivon siis lasten saaneen kehitykseensa
hyvid evditd kieli-tanssityopajan myotid. Toivon, ettd pdividkodin lapset ja heiddn
omaisensa ymmartévit opinndytetyoni kieliin liittyvid, taidekasvatuksellisia ja eettisid
merkityksid minun sekd esikoululaisten kanssa yhdessd kokemamme tutkimusmatkan
myd6td. Luotan siihen, ettd projektiini osallistuneet tahot ymmértivit niin omaan
identiteettiin kuin myds ryhméédn kohdistuvat mahdollisuudet sekd sen rikkauden, joita
tanssikasvatus voi mahdollistaa. Opinniytteeni syntyi ja toteutui juuri sen todellisuuden
myo6td, millaisia eri kulttuureja ja kielid osallistujat edustivat sekd omaksuivat
tyopajoissa. Kukin osallistuja toi mukanaan erityisid kielellisid sekd kulttuurillisia
ominaisuuksiaan kieli-tanssitydpajaan ja timin ainutlaatuisen yhdistelmén ansiosta me

saimme tdmin projektin yhdessi aikaan.

“Loppuhuipennus” ja "lottovoitto” olivat tdmdn pdivdn avainsanat. Olin niin otettu
ryhmien omien opettajien sanoista kieli-tanssityopajan pddtyttyd: olin kuulemma
lottovoitto, ettd olin tullut heille vetimddn tyépajan. Tunteet aamun aikana olivat
monenlaisia: jdnnitti, pelotti, pohditutti, mietitytti, nauratti, hymyilytti, kosketti ja
ennen kaikkea oli todella kiitollinen olo siitd, ettd tdmd kaikki mahdollistui. (Oma

oppimispdivikirjamuistiinpano 18.12.2025)

En odottanut opinndytetydn muodostuvan itselleni niin henkil6kohtaiseksi, mitd koen sen
télla hetkelld olevan. Opinndytettd tyOstdessdni ymmarsin, ettd kehittelemani projekti ja
sen keskiossd olevat aiheet ja teemat liittyvat vahvasti kulttuurilliseen taustaani ja etti
tdimd opinndytetyd0 on pitkdaikaisen mielenkiinnon, pohdinnan ja kokemusteni
yhteismuotoutumisen tuotos. Opinndytetyon tekeminen osoittautui minulle erittdin

tarkedksi, palkitsevaksi ja syddntd lammittdvéksi projektiksi. Nykyinen ammattini,
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kiinnostuksen kohteeni, eettiset ja arvopohjaiset kédsitykseni johdattivat minut tuottamaan
tdmén tyon. Minun on helppo samaistua kaksikielisiin lapsiin, silld olin lapsuudessani
juuri yksi paivikotiryhmini kaksikielisistd lapsista, joka varttui pidasiallisesti kahden
kulttuurin keskelld. Kohtasin pdivittéin tilanteita, joissa tarvitsen asialle suomenkielisen
sanan tai edes vastineen, mutta keskikokoista, paksukuorista, kirpedd ja punasdvyisti
hedelmédd ajatellessani mieleeni tuli vain rpeingpyr (suom. greippi). Lisdksi
menneisyydestdni muistuttaa lukuisat kidynnit niin suomen- kuin my6s venijinkielisilla
puheterapeuteilla, joista minulle jii lopulta kovin yksindinen, segregoitunut ja yksin
ongelmieni kanssa kamppaileva olo. Ehkip4, jos olisin saanut aikanani kokea jotain kieli-
tanssityOpajan kaltaista pdivakodissani, niin timén kaltaisen opinndytetyon tuottaminen

ei olisi ollut todennékdisesti endd omalta kohdallani tarpeen.

Mielestdni  kielipainotteisen tanssikasvatuksen osalta on ehdottomasti tarvetta
jatkotutkimukselle ja jatkotyOskentelylle. Keskeisimpind perusteluina ovat aiemmin
kuvattu tanssitaiteen vdhdinen osuus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa sekd
voimistuva  kansainvilistymiskehitys. Oma tavoitteeni olisi  viedd  kieli-
tanssityOpajakonseptia eteenpiin ja tutustuttaa niin kasvattajia kuin lapsiakin tyopajan
keskeisiin  aiheisiin. Minua  kiinnostaisi  kovasti  jakaa kielipainotteiseen
tanssikasvatukseen liittyvid kokemuksia ihmisten kanssa eri puolilta maan. Tdmé olisi
mahdollista, mikéli paisisin apurahatydskentelyn kautta matkustamaan Suomessa ja
pitaimddn kieli-tanssity0pajoja eri  kunnissa valtakunnallisella tasolla. Tama
jatkokehittelyd vaativa idea pitdd minut toiveikkaana tulevaisuuden suhteen. Tulen
seuraamaan kiinnostuneena ja innostuneena sitd, miten tanssikasvatus omissa

hyppysisséni kehittyy tistd eteenpdin.
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Liite 1 Kieli-tanssityopajan tallenne
kasikirjoituksena

1. Viimeiset valmistelut

Tulin paikalle ennen klo 8.00, jotta ennétin tehdé viimeiset tarvittavat valmistelut ja jotta
enndtin varmistaa, ettd kaikki on valmista esitystd varten. Kévin tervehtimassa esiintyjid
ja yritin aistia lasten mielialaa ja yhteistd tunnelmaa. Tarkastajien saavuttua kévin
tervehtimédssd my0s heitd ja annoin ohjeistukset esitystilan (liikkuntasalin) 16ytdmiseen
paivikodissa. Olin myds vastassa lasten huoltajia, jotka toivotin lampimaésti tervetulleeksi

ja jotka opastin litkuntasaliin.
2. Tervetuloa!

Koska osa lapsista saapui hieman myo6hdssd, pddsimme aloittamaan katselmuksen pari
minuuttia aikataulusta my6héssi. Lasten vield valmistautuessa omien ryhmiensé tiloissa
kerroin vanhemmille tyOskentelytavoistani ja esittelin erilaisia materiaaleja, joita
hyodynsin kieli-tanssityopajan aikana (Tunnekansiot, niiden sisdltd ja esimerkiksi

Vihjerasia).
3. Esitys alkaa

Lapset saapuivat tilaan ja ottivat paikat sovituilla patjoilla (ryhmé 1 = siniset patjat, ryhma
2 = punaiset patjat). Esittelin itseni katsojille ja kerroin lyhyesti itsestdni sekd kieli-
tanssityOpajasta. Esittelin samalla opinndytetyoni tarkastajat: Tuire Collianderin sekd
Maikki Uotila-Kraatzin. Sovimme vanhempien kanssa siitd, ettd esitystd saa kuvata,

mutta vain omaan kdyttoon.
4. Hyvéa huomenta! - arabia

Aloitimme ensiksi lasten kanssa kohtaamalla yleisomme arabian kielelld seka liikkeell4,
jonka olin sovittanut sanojen yhteyteen heidén seisoessaan. Sanoilla sabaah il-kheer
(U&J zlwye tuotiin  kddet etukautta korkealle itsensd péille ja sivukautta alas.
Tervehdyksen vastauksella sabaah in-nuur (Lsi)\z\e9 kidet lahtivit vastavuoroisesti

nousemaan sivukautta ylos ja laskeutuivat kasvojen ja rintakehdn edesti alas rennoksi.
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Yleis6d pyysin timén aikana joko seuraamaan paikallaan tai halutessaan kokeilemaan

liikkeet esiintyjien mukana.
5. Jaakko-kulta / Frére Jacques — ranska

Pyysin ensimmadisen ryhmin lapsia tulemaan heille merkittyjen patjojen etupuolelle
seisomaan. Sen jilkeen kerroin lyhyesti katsojille, seuraavan osiomme kielen, siihen
liittyvdn demonstraation sekd sen, millainen merkitys musiikilla sekd kehoperkussio-
harjoitteilla oli omassa praktiikassani. Tdman jélkeen esitimme kahdella eri nopeudella

laulun Frére Jacques seki siihen liittyvén koreografian.
Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhmad 1 istumaan ja katsomaan, ryhmé 2 valmistautuu)
6. Kuulumispiiri / How are you? [ am ... — englanti

Paikkamerkkejé asettaessani lattialle ympyrédén kerroin aikuisille, minka takia hyddynsin
kovasti piirimuodostelmia tanssitunneillani. Perustelin ndkemyksidni esimerkiksi
yhdenvertaisuudella. Tdmén jilkeen ryhmén 2 lapset tulivat seisomaan paikkamerkeille
piiriin ja kysyin, etti kumpi pehmoleluistani otetaan seuraavaan osioon mukaan. Ainet

menivat tdlld kertaa Josefiina-joutsenelle.

Aloitimme harjoituksen lyhyen esittelyn jdlkeen, minkd aikana kysyimme kultakin
piirissé olijalta kuulumisia. Vastauksina kuuluivat muun muassa good, very good, super
good ja infinite good. Jilkimmdisen kohdalla suuri osa katsojista naurahti
hyvéntahtoisesti ja annoin heidédn ymmaértas, kuinka himmastynyt olin itse ensimmaisilla
kerroilla kuullessani téillaisia sanoja esikoiluikéisiltd. Kierros jatkettiin loppuun saakka,

minka jilkeen ohjeistin lapset takaisin istumaan patjoille.
Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhmé 2 istumaan ja katsomaan, ryhma 1 valmistautuu)
7. Tervehdyspiiri / Chao! - vietnam

Ryhméd 1 saapui paikkamerkeille ja asetuimme samaan piirimuodostelmaan kuin
edellinen ryhmi. Téssd vaiheessa avasin katsojille seuraavan harjoituksen tarkoitusta,
joita olivat keskittyminen ja virittdytyminen. Esiintyjien tarkoituksena oli katsoa
rauhallisesti toisiaan piirissé ja kun katseet kohtasivat, tervehdittiin vietnamiksi (Chao!)

ja vaihdettiin paikkoja piirin reunoilla. Muistutin tissd vaiheessa lapsia siitd, ettd
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katsekontaktin piti olla aito ja sitd saattoi joutua vililld odottamaan. Tét4 teimme hetken,

jonka jédlkeen rauhoitimme tilanteen seisomalla hetken paikoillamme piirissé.
Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhmé 1 istumaan ja katsomaan, ryhma 2 valmistautuu)
8. Ruokanurkat — kurdi

Ryhmien vaihdon aikana pyysin ensimmadisen ryhmén (ryhmaé 1) lapsia laittamaan toista
ryhmédd (ryhmé 2) varten tietyn variset paikkamerkit osoittamiini esitystilan nurkkiin.
Oranssit paikkamerkit tulivat ldhimméksi pianoa, siniset ldhelle puolapuita, vihredt
lahimmaiksi ovea ja keltaiset yleison eteen. Pyysin lapsia valitsemaan itselleen mieleiset

kulmat, jonka jédlkeen varmistin vield, ettd kussakin kulmassa on tasapuolisesti vikea.

Tamaén jilkeen esittelin seuraavan harjoituksemme, jossa tavoitteena oli kurdinkielisen
ruokasanaston ja soittamani musiikin myotid syntyvd oma, luova liike. Vihred kulma
viittasi omenaan (s€v), sininen veteen (av) kun taas oranssi viittasi leipddn (nan) ja
keltainen perunaan (kartol). Lahetin keskelle tilaan vuorotellen lapsia kulmista sanomalla
kulman kurdin kielisen nimen. Lapsilla oli aikaa tanssia keskelld noin 30 sekuntia, jonka
jélkeen ldhdin hiljentimédn musiikkia merkiksi siité, ettd oli aika lopettaa luova liike ja
poistutaan omaan nurkkaan, josta aloitettiin harjoitus. T4td tehtiin kokonainen kierros,
jonka jédlkeen otimme niin sanotun bonuskierroksen: kierroksen aikana ldhetin lapset
liikkkeelle yksi joukko kerrallaan, kunnes kaikki lapset olivat liikkkumassa tilassa. Tdmén
jalkeen liike jatkui hetken aikaa, jonka jélkeen musiikki hiljeni ja kaikki harjoitukseen

osallistuvat poistuivat aloituskulmiinsa.
Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhma 2 istumaan ja katsomaan, ryhmé 1 valmistautuu)
9. Pehmolelukauppa — sorani

Ryhmien vaihdon aikana pyysin toista ryhmdd (ryhmd 2) apuun ja asettamaan
paikkamerkit suoraan jonoon niin, ettd ne ldhtivit sinisten patjojen edesti ja ne menivét
keskelle tilaan. Néin tilaan muodostui U-kirjaimen muotoinen véyld, jossa liikuttiin
Pehmolelukauppa -harjoitteessa. Kerroimme yhdessd lasten kanssa katsojille tehtdvian

yksityiskohdat, jonka jdlkeen ndytimme esimerkin Pehmolelukaupasta.

Vaihe 1: Kaupan pehmolelut olivat aluksi hyllylld (= lapset odottivat seindn vieressi

vuoroaan jonossa)
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Vaihe 2: [lmoitin, ettd lahdimme ensimmaéiseksi liikkeelle litkkumalla pandan kaltaisesti.
Sanoin sanan soraniksi (a3d—= oma &ddntdmisohjeeni pandd), mitd ennen olimme
kerranneet tehtévissa kéytettdvien eldinten nimet. Jonon toisena henkiloné seisova lapsi
sai kertoa yksityiskohdan pdivin pehmolelupandasta (esimerkiksi joku mieliala, tunne,
vari, tapa liikkua). Lahetin lapset liikkeelle yksi kerrallaan ja varmistin, ettd lasten
valimatkat keskenddn olivat tarpeeksi pitkidt. Pandaksi valikoitui tilla kertaa kiltti ja sopo
panda. Kun ensimmdiinen kierros oli tullut tdyteen, pyysin jonon kahta ensimmaisti

vaihtamaan paikkoja jonon viimeisiksi.

Vaihe 3: Kerroin, ettd ldhdimme seuraavaksi liikkumaan kirahvin (e<8») = oma dénta-
misohjeeni zaraffa) kaltaisesti. Tdmédn kierroksen toinen lapsi jonossa sai kertoa
yksityiskohdan pdivin pehmolelukirahvista. Kirahviksi valikoitui tilld kertaa kirahvi,
jonka yksi jalka on murtunut. Jilleen kierros kéytiin loppuun saakka (= jokainen lapsi
toteutti salissa oman pehmolelukirahvinsa, jolla oli jalka murtunut), minké jélkeen pyysin

jonon kahta ensimmaistd vaihtamaan paikkoja jonon viimeisiksi.

Vaihe 4: Sanoin seuraavaksi karhun (z_ss = oma déntdmisohjeeni wurch), jonka kohdalla
toteutettiin sama, mitd aikaisemminkin. Jonossa ollut toinen lapsi ehdotti nopeaa ja
vihaista karhua. Kierroksen paityttyéd jonon paikat vaihtuivat jdlleen kahdella pykalalla

eteenpdin.

Vaihe 5: Viimeisend eldimend oli vuorossa apina (Usee = oma &dintdmisohjeeni
meimuun). Toinen lapsi jonossa ehdotti muun muassa roikkuvaa pehmoleluapinaa ja
annoinkin siitd vield ohjeen lapsille, ettd tissd voi kuvitella ympdrille puita ja liaaneja,
joista apina roikkui ja keikkui. Ndin kdytiin vield apinaan liittyva kierros. Paikkoja
vaihdettiin jdlleen kierroksen pédtyttyd niin, ettd jonossa kolmantena ollut pédsi

aloittamaan viimeisen kierroksen.

Vaihe 6: Koska lasten omat vanhemmat olivat katsomassa, pddtin ottaa lopuksi vield
bonuskierroksen, jonka aikana lapset saivat valita itse, minki seuraavista eldimisté valitsi
viimeiselle kierrokselle. Kertasin vield ddneen, ettd lapsen tuli tdlld kierroksella sanoa
eldimen soranin kielinen nimi minun nikymaéattdoméadn mikrofoniin (minulla oli kisi
nyrkissd - ikddn kuin mikrofonia pitdvdssd asennossa) ennen liikkeelle 1dht6d. Kun

viimeinen kierros loppui, oli aika laittaa pehmolelukauppa kiinni ja lopettaa harjoitus.
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Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhma 1 istumaan ja katsomaan, ryhma 2 valmistautuu)
10. Viikonpdivit - burma ja viro

Ryhmid 2 ndytti viikonpdiviin ja numeroihin liittyvdt harjoitteet. Ensimmaéisend oli

vuorossa burman (cljgul%::, @’)ODOGOOS, G:D’J@’) = omat ddntdmisohjeet bouda-huu,

chaa dabedee, tau dzhaa) ja viron (kolmapdev, neljapdev, reede) kielelld viikonpaivit
keskiviikosta perjantaihin. Viikonpdivdt valikoituivat sen perusteella, mind péivina
olimme yleensd tavanneet pdiviakodissa lasten kanssa. Viikonpéivien opetteluun olimme
kayttineet kehoperkussiotydskentelyd (engl. body percussion) eli tarkkoja ja
rummuttamisen kaltaisia rytmityksiéd eri kehonosilla. Naytimme viikonpéiviin liittyvin

tehtdvin myos kaddnteisessd jarjestyksessd (perjantai, torstai, keskiviikko).
11. Numerot (0-3) - punjabi

Sama ryhma eli ryhmé 2 néytti vield punjabiksi numeroharjoituksemme, jota teimme
ensimmadisen viikon aikana myds suomeksi. Suomen kielelld teimme harjoitusta nollasta
viiteen, mutta koska punjabin ollessa uusi kieli ldhes kaikille kyseisessa ryhmassé, rajasin
numerot nollasta numero kolmeen. Lausuimme numerot #ddneen tehden samalla

numeroille sovitut liikkeet niin oikeassa kuin myds kdénteisessa jirjestyksessa.

Liikkeelliset ohjeet:

0 eli H1d (ziro) = jokainen keksi ja ndytti oman, pyoreité ja kaarevia muotoja sisdltdvan

asentonsa
1 eli fo (ekk) = siirtyminen kyykkyyn

2eli® (do) = nousu seisomaan, késien nosto kohti kattoa ja kimmenien avaus nyrkistad

auki kaksi kertaa
3eli {38 (ten) = silmien rdpytys kolme kertaa

Aplodit ja ryhmien vaihto (ryhmd 2 istumaan ja katsomaan, molemmat ryhmit

valmistautuivat)
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12. Kroppakuplat — flaami

Tassd vaiheessa esittelin katsojille saippuakuplat ja kerroin lyhyesti seuraavan tehtédvin
tarkoituksesta. Koska péivikodin liikuntasalissa ei ollut tanssisaleissa kadytettdvid
tanssimattoja, pystyin kdyttdmdin saippuakuplia tunneillani ilman, ettd minun tarvitsi

huolestua lattioiden liukastumisesta.

Kertasimme lasten kanssa aluksi flaamin kielelld sanat kési (arm) ja jalka (voet = oma
adntamisohje futt). Olimme opetelleet tunneilla mys sanat sormi ja varvas, mutta tiukan
aikataulun takia jouduin jittimédin nuo sanat pois demoesityksestd. Pyysin lapsia
koostamaan pienid, noin kuuden henkilon piirejd eri puolille rajattua esitystilaamme.
Muistutin vield lapsia tilankdyttoon liittyvistd periaatteista: omasta tilasta, kaverin tilasta
ja siitd, ettei kaikkia saippuakuplia saanut poksauttaa itse niin, ettei toisille jadnyt kuplia
poksautettavaksi. Kun muut pelisdéntoihin liittyvit asiat oli kdyty lapi, 1dhdin kiertdméén
ryhmissi ja lausuin heille flaamiksi joko jalan tai kdden. Heiddn tehtdvéanéén oli ldhted
poksauttelemaan kuplia sanotulla kehonosalla ja olla tarkkana siiti, ettei ketdin satu. Kun
kyseinen ryhma oli padssyt poksauttamaan kuplia, pyysin ryhméé poistumaan patjoille ja

pyysin tilaan niité lapsia, ketka eivit olleet vield paédsseet tekemdin harjoitusta.
Aplodit ja seuraavaan osioon valmistautuminen
13. Loppulaulu: Hiutaleet maahan leijailee — suomi

Eskareiden joulujuhlan ja kieli-tanssitydpajan demoesityksemme viimeisend osuutena oli
suomalainen joululaulu Hiutaleet maahan leijailee. Olimme opetelleet laulun sanat
liikkkeiden kautta ja esitimme laulun kaikki yhdessd. Ryhmi 1 vastasi ensimmaéisesti
sakeistostd ja ryhmé 2 vastasi toisesta. Kertosdkeessd molemmat ryhmét litkkuivat ja
lauloivat yhdessd. Lapset olivat péddsseet vaikuttamaan osaan liikkeistd, joita nédhtiin

lauluesityksen aikana.

Avustin lapsia aluksi edesséd, mutta laulun edetessé herkistyin ja siirryin sivummaksi, jotta
sarkynyttd ddnténi ei kuulisi. Ajattelin myds, ettd vanhempien oli mielekk&dadmpi kuvata
lapsiaan tdssd vaiheessa, kun en ollut tielld. Loppumusiikin aikana lapset levittdytyivat
tilaan ja musiikin loppuessa “jaddyimme” kaikki loppuasentoihin. Laulun loputtua

muodostimme lasten kanssa ison rivin, jossa kumarsimme ja/tai niiasimme yleisolle.
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14. Kiitokset — filipino alkuun, jonka jilkeen muut kielet

Demoesityksemme paitteeksi kiitimme yleis6d lausumalla kiitokset ldhes kaikilla
osaamillamme kielelld. Koska filipino ei ollut ndyttimissimme tehtévissd, 1dhdimme
kiittdimaan ensimmadisend filippiiniksi, jota seurasi muut kielet. Kiitokset sanottiin joko
kieltd osaavan lapsen perdssd tai yhteen ddneen, mikdli kyseinen kieli oli ryhmaéssa

tutumpi ja yleisempi.

Tadmain jilkeen pyysin lapsia vield istumaan patjoille ja kiitin lopuksi henkilokuntaa,
vanhempia ja lapsia osallistumisesta opinndytetyohoni. Jaoin lapsille kieli-tanssitydpajan
todistukset ja annoin ryhmille muistoksi vield itse virkkaamani mustekalalelun. Tdmén
jédlkeen molempien eskariryhmien opettajat sanoivat kiitokset ja sain heiltd seka lapsilta

muistamiset. Tilaisuus pééttyi, jota seurasi vapaamuotoinen oleilu ja keskustelu tilassa.
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Liite 2 Tiedote opinnaytetyosta
osallistujille seka osallistujien huoltajille
(FIN & ENG)

Tiedote kieli- ja tanssityopajasta eskareiden vanhemmille (22.10.-18.12.2025)
Hei Hiekkaharjun paivakodin vaki ja erityisesti tdman lukuvuoden eskareiden perheet!

Toivottavasti teille kaikille kuuluu hyvaa ja etta uusi lukuvuosi on lahtenyt hyvin kayntiin!
Olen Eliisa Nenonen, ammattitanssija, tanssinopettaja ja nykyinen tanssipedagogiikan

maisteriopiskelija Taideyliopiston Teatterikorkeakoulusta.

Tulen toteuttamaan Hiekkaharjun
paivakodissa kieli- ja tanssityopajan 22.10.-
18.12.2025, johon osallistuvat eskari-ikaiset
paivakodin lapset. Tyopajat toteutetaan

kahdelle ryhmalle keskiviikko, torstai ja

perjantaiaamuisin klo 9.00-9.45 ja klo 9.45-
10.30.

Olen jo pitkaan ollut kiinnostunut kielten, liikkumisen, tanssin ja musiikin valisesta
suhteesta. Tyopajan aiheenamme on molemmissa ryhmissa esiintyvat aidinkielet ja
tulemme tutkimaan seka tarkastelemaan niita lahinna kehollisin menetelmin. Tyopaja on
osa taiteellispedagogista opinnaytetyotani, joten tulen kirjoittamaan projektista kirjallisen

tyon. Tulen seuraamaan ryhmien tyoskentelyssa erityisesti ryhmaytymista.

Tulette nakemaan kieli- ja taidetyopajan harjoitteitamme ja tehtavia Hiekkaharjun
paivakodin joulujuhlassa torstaina 18.12.2025. Tarkoituksena on siis valmistaa vuoden

lopuksi niin sanottu esityksellinen katselmus huoltajille ja lasten perheille nahtavaksi.

Lasten yksityisyyden seka turvallisuuden vuoksi olen paatynyt siihen ratkaisuun, etta en
tule ottamaan tyopajan aikana kuvia, joissa nakyy osallistujia. Tulen taltioimaan itselleni
kuva- ja videomateriaalia, jossa nakyvat mahdolliset tydkalut, muut materiaalit seka
mahdollisesti mina itse. Projektin taltiointi ja vain omaan kayttdoni muistoksi oman

pedagogisen kehittymiseni tukemiseksi.
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Mikali teilld herad mitaan kysyttavaa kieli- ja taidetydpajaan liittyen, niin olkaa rohkeasti
yhteydessa minuun. Toivotan teille kaikille mahtavaa syyskuuta ja nahdaan syksyn

mittaan Hiekkaharjun paivakodissa!

Ystavallisin terveisin,

Eliisa Nenonen

Sahkoposti: eliisa.nenonen@uniarts.fi

Information about language and dance workshop for the preschoolers’ parents

Hello parents of Hiekkaharju kindergarten’s preschoolers!

| hope you are doing well and that the new
semester has begun well for all of you! My
name is Eliisa Nenonen, | am a professional
dancer, dance teacher and currently a

Master’s degree student at the Theatre

Academy of the University of the Arts in
Helsinki.

I will be organizing a language and dance workshop for preschoolers at Hiekkaharju’s
kindergarten from October 22nd to December 18th. The workshops will be held for two

groups on each week from Wednesday to Friday at 9.00-9.45 and at 9.45-10.30.

| have been interested in combining language, moving, dance and music for a long time.
The topic of the workshop is the mother tongues existing in the groups and we will be
investigating and study them mostly through embodied practice. This project is a part of
my upcoming thesis so | will make a written task of the workshop after it has been
executed. | will particularly write about the group dynamic and my observations and

findings regarding it.

You will see glimpses of the workshop’s tasks and exercises at the kindergarten’s

Christmas celebration before the holidays on December 18th. The purpose is to prepare
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slightly performative review or a demo for the parents and families to see what we have

been working on for the past few months.

For the sake of children’s privacy and safety | have decided that | won’t take pictures or
videos of the participants (children) during this project. | will only record for myself mate-
rial where one can see me and the equipment, possible decorations and tools that have
been used during the teaching sessions. The possible visual footage (photos and videos)
will remain for my usage only as a memory and to support the development of my

pedagogical career.

If you have any questions regarding the language and art workshop, feel free to contact
me. | wish you all a wonderful September and see you later in autumn at the Hiekkaharju’s

kindergarten!

Best regards,

Eliisa Nenonen

email: eliisa.nenonen@uniarts.fi

Taideyliopiston opinndytetyé 2026 | Eliisa Nenonen


mailto:eliisa.nenonen@uniarts.fi

Liite 3 Kieli-tanssityopajan esitteet
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From October 22nd to December 18th
(Wednesdays, Thursdays and Fridays at 9 ¢

am and 9.45 am)

The workshop's topie is the mother tongues that
exist in the preschoolers’ groups. We will be
learning together each others languages, listen to
g = them and get inspired of them with embodied
methods. The workshop will be held by Eliisa’
enonen who is a professional dancer, and danc
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teacher. She is currently doing her master’s degree <
in dance pedagogy at the Theatre Academy in the
niversity of the Arts Helsinki. The language an [}
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22.10.-18.12.2026 keskiviikkoisin,
torstaisin ja perjantaisin klo 9.00-9.45 tai
klo 9.45-10.30

Tydpajan aiheena on eskariryhmisséd olevat eri
didinkielet. Tulemme opettelemaan yhdessi
toisiemme kielidi, kuuntelemaan kielid ja
lilkkumaan kielistd vaikurtuneina. TySpajan
ohjaajana toimii ammattitanssija ja &é

tanssinopettaja Eliisa Nenonen, joka opiskelee

parhaillaan Taideyliopiston
Teatterikorkeakoulun maisteriohjelmassa.
| Kieli- ja taidetydpaja on osa Eliisan L

taiteellispedagogista opinndytetyoté.

o Léimpimésti tervetuloa! OQ
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oﬁo
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Liite 4 Kieli-tanssityopajan todistus

US

KIELIT NSSITYOPAJAAN
OSALLIST u ISESTA

TAMA TODISTUS ON MYONNETTY

Kieli-/tanssitydpaja toteutettiin Hiekkaharjun
paivadkodissa 22.10.-18.12.2025. Taiteellis- pedagogmen
pI‘OjektI kasitteli kahden eskariryhman, ©@ iy v ja

wrryhmaldisten aidinkielia, joita opittiin,
tarkasteltlm ja tutkittiin lilkkeen ja tanssin keinoin.
Henkild, jolle on myénnetty todistus on osoittanut
kaytoksellaan ja toiminnallaan Kiitettavaa ja rohkeaa
tydskentelyad tanssin ja kielien parissa. Onnea ja
menestysta tulevaan!

Aitdh! Bedankt! Cam on! dasee! Kiitos! enqjslc:sméd]oatf)!
Merci! Thank you! Salamat! IS.b! Spas! Lubguw!

Eliisa Nenonen

Tanssitydpajan chjaaja
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